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Resumo: No ano de 2016, em Portugal, o Ministério da Educagdo langcou um novo documento
curricular para a educacgdo pré-escolar, denominado Orientagdes Curriculares para a Educagéo
Pré-Escolar. Esse documento veio substituir a um outro, ja existente, que datava de 1997. O docu-
mento Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar tem um cardacter orientador, sendo
uma ferramenta fundamental na pratica dos educadores de infancia em Portugal. Assim, neste
artigo, pretendemos analisar esse documento curricular, tendo em vista apenas a drea dedicada
a expressdo e comunicacdo, nomeadamente o dominio da linguagem oral e abordagem a escrita.
Através de uma leitura critica e reflexiva desse documento, € nosso objetivo compreender como
a area da lingua portuguesa e da literatura é perspetivada no curriculo oficial para a educacéo
pré-escolar. Como conclusdes principais, podemos afirmar que o curriculo para a educagdo pré-
-escolar, na area da lingua portuguesa e da literatura, apresenta um caracter transversal, encarando
a crianga como construtora das suas aprendizagens.
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Abstract: In 2016, in Portugal, a new curricular document for pre-school education was launched
by the Ministry of Education, called Orientacées Curriculares para a Educagcdo Pré-Escolar. This
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document replaced another one with date of 1997. The document Orientagdes Curriculares para
a Educagdo Pré-Escolar has a guiding character, being a fundamental tool in the practice of the
childhood educators in Portugal. Thus, in this article we intend to analyse this curricular document,
considering only the area dedicated to expression and communication, namely the oral language
domain and approach to writing. Through a critical and reflexive reading of this document, it is our
goal to understand how the area of the portuguese language and literature is seen in the official
curriculum for pre-school education. As main conclusions, we can affirm that the curriculum for
pre-school education, in the area of portuguese language and literature, presents a transverse
character, facing the child as a constructor of their learning.

Keywords: Pre-School Education; Portuguese Language; Curricular Orientations.

Resumen: En el afio 2016, en Portugal, fue aprobado, por el Ministério da Educagdo, un nuevo
documento curricular para la Educacién Pre-escolar, denominado Orientagdes Curriculares para a
Educagdo Pré-Escolar. Este documento sustituyo a otro, ya existente, que databa de 1997. El docu-
mento Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar tiene un caracter orientador, siendo
una herramienta fundamental en la practica de los educadores de nifios y nifias en Portugal. Asi, en
este articulo pretendemos analizar este documento curricular, centrandonos en el area dedicada
a la expresion y comunicacion, en especial el lenguaje oral, si bien realizaremos una aproximacioén
a lalengua escrita. A través de una lectura critica y reflexiva de este documento, nuestro objetivo
es comprender como el drea de lengua portuguesa y de literatura es representada en el curriculo
oficial para la educacién Pre-escolar. Como conclusiones principales, podemos afirmar que el cur-
riculo para la educacion Pre-escolar, en el drea de la lengua portuguesay de la literatura, presenta
un caracter transversal, facilitando que los nifios y nifias sean construtores de sus aprendizajes.

Palabras clave: Educacion Pre-Escolar; Lengua Portuguesa; Orientaciones Curriculares.

1 INTRODUGAO

Desde o0 ano de 1997 que o Ministério da Educacdo portugués colocou a
disposicdo dos profissionais docentes da educacdo pré-escolar um documento
orientador para o seu trabalho, nomeadamente para a sua pratica pedagodgica,
denominado Orientacdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (doravante
OrientagGes Curriculares). Quando as primeiras Orientagdes Curriculares foram
publicadas, em Portugal, em 1997, acabaram

[...] por se tornar num documento-chave para a educagdo pré-escolar e
tiveram um grande impacto nas praticas pedagdgicas de educadores de
infancia mais jovens, que encontraram ai um caminho mais estruturado

para a organizacdo das suas actividades educativas. (DIONISIO; PEREIRA,
2006, p. 599).

Volvidos alguns anos, e apds meses de reflexdo, esse documento deu ori-
gem a um outro, com o mesmo titulo, que entrou em cena no sistema educativo
portugués no ano de 2016.
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Nesse mesmo ano, Balca e Azevedo (2016) publicaram um artigo no qual
refletiam sobre o curriculo na drea da lingua portuguesa para a primeira infancia
em Portugal. Esse artigo recaia sobre uma leitura e analise criticas e reflexivas do
documento das Orientacdes Curriculares publicado em 1997.

No presente estudo, tomamos em consideracdo o documento das
OrientagGes Curriculares, publicado no ano de 2016, e pretendemos analisa-lo
tendo em vista ndo sé a concecado de curriculo ai presente, mas também como
nele se plasma a area da lingua portuguesa e da literatura. O nosso objetivo, neste
estudo, é compreender como a area da lingua portuguesa e da literatura é pers-
petivada no curriculo oficial para a educacdo pré-escolar. Sendo assim, seguimos
como metodologia a leitura critica e reflexiva das Orientacdes Curriculares, numa
analise hermenéutica do texto em presenca.

Importa realcar que, muito embora saibamos que a lingua portuguesa
se pode configurar, para as criancas que frequentam a educacao pré-escolar,
com outros estatutos (lingua ndo materna, lingua segunda, lingua estrangeira),
encaramo-la, neste estudo, como sinénimo de lingua materna.

A lingua portuguesa é considerada por Mouraz (2003) como uma matriz de
identidade pessoal e coletiva e como uma matriz de conhecimento que a converte
no eixo central do curriculo. Esse entendimento da lingua materna ja se encontra
plasmado na atual Lei de Bases do Sistema Educativo, nomeadamente no seu artigo
479, ponto 7, assumindo-se na Lei que todas as componentes curriculares contri-
buem, de modo sistematico, para o desenvolvimento das capacidades das criancas
na compreensdo e na producdo de enunciados orais e escritos em lingua portuguesa.

Na verdade, a lingua portuguesa configura-se como um instrumento basico
de cidadania que possibilita as criancas a integracdo plena na sociedade onde estdo
inseridas e um maior sucesso no seu percurso académico. Segundo Reis (2007, p. 7),

[...] o ensino do portugués é uma questdo de cidadania, responsabilidade
colectiva que a todos compromete, na casa comum que habitamos como
cidaddos com direitos e com deveres civicos; para mais, esta é uma cidadania

compartilhada com outros paises e com outros povos, noutras e longinquas
partes do mundo.

Nesse sentido, falamos da lingua portuguesa nas distintas acecdes que ela
pode tomar no percurso educativo de uma crianca. Assim, a lingua é concebi-
da como um instrumento de comunicacdo, uma vez que é através dela que se
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comunica, em todas as areas do saber, entre todos os intervenientes, no processo
educativo das criancas. A lingua materna é igualmente um veiculo de aprendiza-
gem, dado que, em todas as areas do saber, as criancgas realizam muitas das suas
aprendizagens através dalingua; ela é também um veiculo, através do qual todas
as areas do saber podem ser/sdo avaliadas.

Alingua € ainda objeto de estudo, no sentido em que ela permite a analise e
areflexdo sobre ela propria, levando as criancas a tomarem consciéncia, de forma
progressiva, do modo como se constitui e como se organizam os elementos estru-
turantes da sua lingua materna, desenvolvendo assim a sua consciéncia linguistica.

Enfim a lingua pode serigualmente um objeto de fruicdo, ludico, de prazer,
de afeto, nomeadamente através da sua vertente literaria, que se constitui como

Um lugar que ndo é lugar, um tempo que ndo se mede pelo tempo, uma
lingua que ndo é a linguagem. Esse lugar, esse tempo e essa lingua podem

tornar-se objecto de um desejo, permitem pressentir uma forma particular
de conhecimento, ou talvez de revelag3o. (CREPU, 2007, p. 56).

Este é o entendimento de lingua portuguesa e de literatura que queremos
convocar, neste estudo, para a leitura, analise e reflexdo do mais recente docu-
mento das OrientagBes Curriculares para a educacado pré-escolar.

2 AS ORIENTAGOES CURRICULARES PARA A EDUCAGAO PRE-ESCOLAR

Apesar de o curriculo para a educagdo pré-escolar ser enformado por di-
versos documentos, a nossa atencdo, neste estudo, recai sobre as Orientacdes
Curriculares, datadas de 2016. A leitura e a analise desse documento permite-nos
perceber que, subjacente a ele, se encontra uma acecdo de curriculo na linha da
noc¢do avangada por Rolddo (2008). Estamos perante um documento orientador
(e ndo prescritivo), que da liberdade de acdo aos educadores de infancia que
nele suportam a sua pratica. E é essa liberdade que permite aos educadores de
infancia refletir e agir, tendo em conta

[...] as melhores maneiras de ensinar, os formatos de organizacdo dos saberes
que proporcionem mais e melhor aprendizagem, as formas mais eficazes de

se organizarem, as respostas que provem resultar melhor em cada situacao.
(ROLDAO, 2008, p. 78).

No Predambulo as Orientacdes Curriculares, assinado pelo Secretario de
Estado da Educacdo, Jodo Costa, reconhece-se um curriculo dinamico, vivo,
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construido no quotidiano, numa relagdo entre os diversos profissionais e as crian-

cas, com liberdade, autonomia e flexibilidade,
Este é o nivel educativo em que o curriculo se desenvolve com articulagdo
plena das aprendizagens, em que 0s espacos sao geridos de forma flexivel,
em que as criangas sdo chamadas a participar ativamente na planificacdo
das suas aprendizagens, em que o método de projeto e outras metodologias
ativas sdo usadas rotineiramente, em que se pode circular no espaco de
aprendizagem livremente. [...] As criancas, neste contexto, planificam o dia,
circulam entre as atividades, gerem projetos, experimentam, integram as
suas vivéncias na aprendizagem, sdo chamadas a desenvolver competéncias
de nivel mais elevado, comunicando e criando.” (PORTUGAL, 2016, p. 4).

O documento das Orientacdes Curriculares é agregador do curriculo e das
praticas pedagodgicas dos educadores de infancia, ndo é um programa, mas simum
documento aberto, que aposta no ponto de vista globalizante e numa perspetiva
holistica, possibilitando aos profissionais uma a¢do marcada pela independéncia
de pensamento e de expressao.

O atual documento das OrientagBes Curriculares obedece a uma estru-
tura que visa auxiliar, quanto a nds, os educadores de infancia, na construcdo e
na gestdo do curriculo da educacdo pré-escolar. Desse modo, esse documento
apresenta trés capitulos que se complementam: Enquadramento Geral; Areas de
Conteudo; e Continuidade Educativa e Transicdes.

No Enquadramento Geral, as preocupagBes assentam em trés vetores:
nos fundamentos e principios da pedagogia para a infancia, na intencionalidade
educativa ao construir e gerir o curriculo e na organizacao do ambiente educativo.
As Areas de Conteldo incidem sobre conhecimentos e atitudes de diversas dreas
do saber reconhecidas na sociedade atual. A Continuidade Educativa e Transi¢cdes
debruca-se sobre a continuidade do desenvolvimento e das aprendizagens das
criancas, em multiplos contextos, que importa considerar nos ciclos seguintes
de escolaridade.

Esse documento das Orientagdes Curriculares realca também a importancia
da unidade em toda a pedagogia para infancia. Na verdade, a legislacdo portu-
guesa, nomeadamente a Lei de Bases do Sistema Educativo e a Lei-Quadro da
Educacdo Pré-Escolar, apenas considera a educagdo pré-escolar a partir dos 3 anos,
ndo abarcando a valéncia de creche (dos 0 aos 3 anos). Todavia esse documento
acolhe a Recomendacdo do Conselho Nacional de Educagdo, recomendacdo esta
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que considera que a educacdo pré-escolar é um direito da crianca. Assim, esse
documento das Orientacdes Curriculares chama a atencdo para
[...] uma unidade em toda a pedagogia para a infancia e que o trabalho
profissional com criangas antes da entrada na escolaridade obrigatdria

tenha fundamentos comuns e seja orientado pelos mesmos principios.
(PORTUGAL, 2016, p. 5).

Nas Orienta¢des Curriculares, assume-se a crianga como sendo sujeito e
agente do seu processo educativo, sendo a construcdo do saber marcada pela
articulacdo, pelo desenvolvimento holistico, abordando-se todas as areas de
forma globalizante e integrada. Desenvolvimento e aprendizagem andam de
mados dadas, numa relacdo estreita, contribuindo ambos e em simultaneo para
desenvolvimento fisico, cognitivo e emocional da crianga, em interagao com as
experiéncias proporcionadas pela familia e pelo mundo.

Realcamos a importancia que, nesse documento, se atribui ao brincar,
considerando-se como uma atividade natural da iniciativa da crianca. O brincar
¢ encarado como uma atividade que, por ser rica e estimulante, promove o de-
senvolvimento e a aprendizagem e, por isso mesmo, o educador de infancia tera
de criar um ambiente onde o brincar é incentivado, observando e envolvendo-se
sem interferir. A interacdo com os outros, estabelecida através do brincar, facilita
o desenvolvimento de competéncias sociais e comunicacionais, com especial
énfase para o progressivo dominio da expressao oral.

Este é, portanto, o contexto onde se desenrola a aquisi¢ao, a aprendizagem
e o desenvolvimento das criancas no ambito da lingua portuguesa e da literatura
na educacdo pré-escolar.

3 A PRESENGA DA LINGUA PORTUGUESA E DA LITERATURA NAS
ORIENTACOES CURRICULARES PARA A EDUCACAO PRE-ESCOLAR

A Area de contelido de Expressdo e Comunicacdo, na qual se integra o
Dominio da Linguagem Oral e da Abordagem a Escrita, é por exceléncia a area/
dominio onde estdo alocadas as questdes relacionadas com o desenvolvimento,
a aquisicdo e a aprendizagem das criancas no ambito da lingua portuguesa e
da literatura, na educacgao pré-escolar. Todavia uma leitura e andlise criticas do
documento mostram-nos distintas acec¢des de lingua ai presentes e revelam-
-nos a importancia fundamental da transversalidade da lingua portuguesa, ndo
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se confinando esta ao Dominio da Linguagem Oral e da Abordagem a Escrita j3
mencionado.

A Area de Expressdo e Comunicacdo engloba multiplos e distintos Dominios,
cujarelacdo é suportada pelo facto de exigirem a crianca a progressiva apropriacao
de diversas formas de linguagem. Através dessas diversas formas de linguagem, as
criancgas interagem com os outros, exprimem o seu pensamento e emocdes, ddo
sentido e representam o mundo que as rodeia. A apropriacdo dessas multiplas
formas de linguagem “permite a crianca apropriar-se de instrumentos fundamen-
tais para a aprendizagem noutras areas, mas, também, para continuar a aprender
ao longo da vida” (PORTUGAL, 2016, p. 43).

Todavia o trabalho, a apropriacdo e o progressivo dominio dessas distintas
formas de linguagem sdo sempre mediados pela lingua, que se assume, desse
modo, transversal a todo o curriculo da educagdo pré-escolar e a todas as areas
de conteldo previstas nas Orientagdes Curriculares.

A questdo da transversalidade da lingua pode ser olhada sob duas perspe-
tivas: por um lado, a perspetiva do docente; por outro, a das criancas.

Do ponto de vista do educador de infancia, tendo em conta a monodocéncia,
ndo se espera que ele se atenha so as questdes relacionadas com a lingua materna.
Ndo sera possivel éignorar que o educador de infancia é, em simultaneo, docente
de lingua portuguesa e em lingua portuguesa e, por isso, tem de ser um utente
competente da sua lingua, dado que as criangas realizam as suas aprendizagens
também, e sobretudo, através da lingua em que pensam e falam.

Se tivermos em conta as criancgas, para elas “toda a experiéncia escolar &,
em larga medida, uma experiéncia linguistica” (VALADARES, 2003, p. 13). A lin-
gua configura-se como um instrumento de comunicagao que perpassa todas as
areas de conteldo e, nesse sentido, ela é de facto transversal a todo o curriculo.
E através da lingua que as criangas fazem as suas aquisicdes e aprendizagens, é
através dalingua que elas sdo avaliadas, é através da lingua que elas se expressam
e comunicam.

A Lingua Portuguesa, através do desenvolvimento das suas competéncias
essenciais, desempenha um papel de relevo na aquisicdo de saberes nas di-
versas disciplinas. S6 desenvolvendo capacidades ao nivel de leitura, compre-
ensdo e expressdo orais e escritas, em Lingua Portuguesa, os alunos estardao

aptos a construir a sua aprendizagem, em processos significativos, noutras
areas, e a alcancgar o sucesso escolar e social. (VALADARES, 2003, p. 31).
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Assim atendendo a todos esses pressupostos, considerando em particular
qgue o educador de infancia é docente em lingua portuguesa e atentando que
esta é transversal a todo o curriculo da educacdo pré-escolar, centramo-nos na
forma como esses aspetos se materializam em todas as areas de conteldo das
Orientagdes Curriculares, com excecdo para o Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita que serd objeto de uma atencdo detalhada mais a frente.

As OrientacGes Curriculares apresentam as seguintes areas de conteudo:
Area de Formac3o Pessoal e Social; Area do Conhecimento do Mundo; Area de
Expressdo e Comunicagao.

A Area de Formacdo Pessoal e Social trata da forma como as criancas se
relacionam consigo proprias e com o mundo, num processo de desenvolvimento
de atitudes e valores que constituirdo as bases de aprendizagens para a vida em
sociedade. Nessa Area, é valorada a voz das criancas, sendo particularmente
importante a construcdo de um ambiente onde a crianca se sinta valorizada e es-
cutada. A escuta da voz das criancgas é fundamental quando falamos da aquisicao,
do desenvolvimento e da aprendizagem da lingua materna. S6 num ambiente em
que se sinta escutada, a crianga podera ter o desejo de falar, de se exprimir, de
comunicar, tendo assim oportunidade de alargar o seu vocabulario, de enriquecer
as suas estruturas linguisticas, em suma, de interagir com os outros através da
palavra. E, assim, nessa Area, s3o valorizados o debate e a negociacio, a partilha
de ideias e de aprendizagens, a autorregulacdo da aprendizagem e a construcao
conjunta do pensamento.

Entre outros aspetos, essa Area procura que as criancas tenham a oportu-
nidade de se relacionar com a sua cultura e com a do Outro, contactando com
as mais diversas manifestacdes dessas mesmas culturas. Ora, uma das formas de
contactar com as mais distintas culturas é através da sua literatura. Muito embora
nessa Area em concreto n3o haja uma mencao clara a literatura ou mesmo as
histérias, podemos enquadra-las nas referéncias muito evidentes que fazem apelo
ao trabalho, ao reconhecimento e a valorizagdo das multiplas manifestagdes de
cultura, linguagens artisticas e/ou manifestacdes do patrimonio artistico e cultural.

A Area do Conhecimento do Mundo é encarada na educacdo pré-escolar
como uma sensibilizacdo as ciéncias naturais e sociais. Nesse documento das
OrientagGes Curriculares, preconiza-se que se parta da mobilizacdo de apren-
dizagens das criancas de todas as outras Areas, para o trabalho com as ciéncias
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naturais e sociais “Assim, para estruturar e representar a sua compreensao do
mundo, as criancas recorrem a diferentes meios de expressdo e comunicacdo
(linguagem oral e escrita [...])” (PORTUGAL, 2016, p. 85).

Pela natureza dessa Area, o recurso ao didlogo, ao debate de ideias, a recolha
e organizacao da informacdo e a sua comunicacgdo € fundamental. Para tudo isto, a
crianca socorre-se de varias linguagens, mas sobretudo da linguagem oral e escrita,
nas descobertas e na sua comunica¢do aos colegas, desenvolvendo a oralidade e
caminhando nas suas aquisicdes em termos de literacia emergente. Nas recomen-
dacdes para os educadores de infancia, o documento das OrientagBes Curriculares
menciona que estes poderdo utilizar, no trabalho com as criancas, livros e outros
documentos de consulta, em papel ou digitais, que as levem a descoberta e ao
conhecimento do mundo. Igualmente, nessa Area, é chamada a atenc3o para o co-
nhecimento e a valorizacdo, por parte das criancas, do patrimonio cultural e natural.

Apesar de, igualmente nessa Area, n3o haver uma mencdo evidente em
relacdo a literatura ou as historias, elas sao pressentidas no incentivo a descoberta
também com o auxilio do livro que, nesse contexto da educacdo pré-escolar, é
muitas vezes o livro de literatura infantil.

A Area de Expressdo e Comunicacdo integra, entre outros, os seguintes
Dominios: Dominio da Educacao Fisica; Dominio da Educacdo Artistica; Dominio
da Matematica.

O Dominio da Educacdo Fisica, tendo em conta uma perspetiva holistica,
permite a crianga o desenvolvimento da consciéncia e do dominio do seu corpo,
numa relacdo com o espaco, com 0s objetos e com os outros. A relacdo desse
Dominio com o Dominio da Educagdo Artistica, nomeadamente com a musica/
danca, permite as criancas a manipulacdo de sons e de palavras que potenciam
o alargamento da sua capacidade de expressdo e de comunicac¢do. O desenvolvi-
mento da linguagem ¢é ainda possibilitado pelas diversas atividades planificadas
e pelo jogo, ndo sé pela compreensdo de regras, cada vez mais complexas, mas
também pela oportunidade de interagdo com os outros através da linguagem.

O Dominio da Educacdo Artistica abrange os Subdominios das Artes Visuais,
do Jogo Dramatico/Teatro, da Musica e da Danca. As ligagGes entre esse Dominio e
o Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita sdo por demais claras. Estas
evidéncias encontram-se, por exemplo, no quadro de aprendizagens que podem
ser observadas quando a crianca
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Dialoga sobre as diferentes imagens e/ou objetos que aprecia/contacta em
diferentes contextos (museus, galerias, outras instituicdes culturais, natu-
reza, livros online, etc).

Emite opinides sobre os seus trabalhos, os das outras criancgas e sobre dife-
rentes manifestacGes de artes visuais com que contacta, indicando algumas
razGes dessa apreciacao.

[..]
Expde, discute ideias e propde solucbes para desafios criativos, em jogos
dramaticos e representacdes dramaticas. (PORTUGAL, 2016, p. 50-4).

Na verdade, no Dominio da Educacdo Artistica assumem especial signifi-
cado as distintas formas de linguagem, ndo-verbal e verbal. A lingua materna
possibilita uma verdadeira interagdo com os outros, num caminho que pretende
desenvolver na crianga a sua expressao, quando emite opinides e quando expde,
e a comunicacdo, quando dialoga e discute as suas ideias.

Se nos centrarmos no Subdominio da Musica, no documento das Orientacdes
Curriculares descortinamos a questdo da transversalidade da lingua,

Trabalhar as letras das cangdes relaciona a Musica com o desenvolvimento
da linguagem, o que passa por compreender o sentido do que se diz, tirar

partido das rimas para discriminar os sons, explorar o caracter Iudico das
palavras e criar variacGes da letra original. (PORTUGAL, 2016, p. 55).

De facto, as tarefas propostas para o trabalho entre a musica e a lingua ma-
terna sdo fundamentais para a aquisicdo, o desenvolvimento e a aprendizagem da
lingua, mas também para o desenvolvimento das aquisicGes literacitas das criancas.

Se, no Dominio da Educacdo Fisica, ndo temos referéncias concretas a li-
teratura ou as histoérias, ndo queremos deixar de assinalar as mencdes aos jogos
tradicionais que levam as criangas a conhecer e a valorizar o patriménio e que,
por vezes, surgem nas historias lidas/contadas em sala. J4 o Dominio da Educacado
Artistica é fértil no apelo que faz aos educadores de infancia para o trabalho com o
livro, com as histdrias, com as letras/poemas das cang¢bes, com o texto dramatico,
tornando a literatura uma presenca efetiva.

O Dominio da Matematica centra-se no desenvolvimento de noc¢les
matemadticas na crianca, nocdes estas que se iniciam muito precocemente,
sendo fundamental que a educacdo pré-escolar dé continuidade e apoie essas
aprendizagens.
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A linguagem é primordial na construgdo do pensamento matematico bem
como na comunicacdo dos processos matematicos. Essa comunicagao auxilia a
crianca a organizar e a sistematizar o seu pensamento. Alids nas sugestdes de
reflexdo para os educadores de infancia, surge a questao “De que modo leva as
criangas a comunicarem o seu pensamento matematico e a debaterem em pe-
quenos grupos as suas ideias e a forma como resolveram os problemas propostos
por elas ou pelo/a educador/a?” (PORTUGAL, 2016, p. 84).

Desse modo, podemos afirmar que, no Dominio da Matematica, se aposta
claramente no desenvolvimento da linguagem, no desenvolvimento das com-
peténcias ligadas a oralidade. Mas também as competéncias ligadas a literacia
emergente sdao promovidas e mobilizadas. O Dominio da Matematica socorre-se
com frequéncia da literatura infantil para, por exemplo, o desenvolvimento do
raciocinio matematico, para o reconhecimento de padrdes, para a compreensao
da suarepeticdo. Nesse campo, as letras de cangles, a poesia, as historias podem
ser uma mais-valia, pelos refrées, pelas rimas, pelas aliteracdes.

Centramo-nos agora na Area de Expressdo e Comunicacdo, no Dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. O documento das OrientacGes Curriculares
concebe a aprendizagem da linguagem oral e da linguagem escrita como um pro-
cesso continuo, que se desenvolve precocemente em funcdo dos contactos, das
interac®es, das experiéncias das criangas, em termos linguisticos, com o mundo
que as rodeia. Nesse Dominio, é clara a assuncdo da transversalidade da lingua
portuguesa

Estas competéncias sdo transversais e essenciais a construcdo do conheci-
mento nas diferentes areas e dominios, ja que sdo ferramentas essenciais
para a troca, compreensdo e apropriacdo da informacdo. Por outro lado,
esta transversalidade leva também a que todas as dreas contribuam igual-
mente para a aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem. (PORTUGAL,
2016, p. 60).

Retomando a questdo da transversalidade da lingua portuguesa, Castro
(1995) afirma ser uma faldcia comum que todos os docentes (nomeadamente
aqueles que ndo sdo professores de lingua materna) sejam docentes de lingua
portuguesa. Todavia, para esse investigador, todos os docentes de todas as areas
poderdo contribuir para o desenvolvimento e a aprendizagem da lingua materna
na medida em que podem promover o desenvolvimento de capacidades, como
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usar técnicas de retencdo e recuperacao da informacdo, usar dicionarios ou
enciclopédias, interpretar mapas, graficos ou diagramas. Acreditamos ser nesse
sentido, também, que, no documento das Orientacdes Curriculares, se afirme a
importancia das outras Areas para o desenvolvimento da lingua materna. Mas,
porque estamos perante um perfil de monodocéncia, sabemos que, nesse caso,
as outras Areas contribuem também para a aprendizagem da lingua materna, para
a expansao do vocabulario, para o enriquecimento das estruturas linguisticas das
criancas, para a aquisicdo das suas competéncias literacitas.
O Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita divide-se na Linguagem
Oral e na Abordagem a Escrita. Apesar do préprio documento justificar essa se-
paracdo, concordamos com as observacdes de Balca e Azevedo (2016, p. 147)
qguando afirmam que
Se estas divisdes podem ajudar o profissional na leitura do documento, elas
nao favorecem, quanto a nés, a compreensdo de que a aquisicdo e o desen-

volvimento da linguagem oral sdo fundamentais para o desenvolvimento
da literacia emergente e consequente apropriacdo da leitura e da escrita.

Esse documento das Orientacdes Curriculares considera, dentro da
Linguagem Oral, duas grandes componentes —a comunicacdo oral e a consciéncia
linguistica.

No que a comunicagdo oral diz respeito, afirma-se que compete ao edu-
cador de infancia criar, na sua sala, um clima de comunicacdo entre ele e as
criancas e entre as proprias criangas. O ambiente educativo e linguistico da
sala tem de ser rico e estimulante, adotando o educador de infancia o papel de
andaime, empenhando-se em promover o interesse da crianca em comunicar,
proporcionando-lhe diferentes situagdes de comunicacdo e possibilitando-lhe
um progressivo dominio da sua lingua materna, como o alargar do vocabulario,
a construcdo de frases mais corretas e complexas ou mesmo a apropriacao das
diferentes fun¢Ges da linguagem.

Em relagdo a consciéncia linguistica, aposta-se no progressivo entendi-
mento, por parte das criancas, de que a sua lingua materna é um instrumento
de comunicacdo, mas é também um objeto de reflexdo, colocando-se a énfase
num trabalho que promova a emergéncia da consciéncia fonoldgica, da consci-
éncia da palavra e da consciéncia sintatica. Para o desenvolvimento dessas trés
dimensdes, o documento preconiza a exploracdo do caracter lUdico da linguagem,
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permitindo as criangas descobrir o prazer em brincar com as palavras, com os
seus sons, desvendando as relacdes entre elas, tendo como grandes suportes as
rimas, as lengalengas, os trava-linguas, as adivinhas, a poesia.

O documento das Orientacdes Curriculares considera, dentro da Abordagem
a Escrita, trés grandes componentes — funcionalidade da linguagem escrita e sua
utilizacdo em contexto; identificacdo de convencGes da escrita; e prazer e moti-
vacao para ler e escrever. A questdo do trabalho com a escrita, na educagdo pré-
-escolar, deve ser encarada da seguinte forma: “Ndo se trata de uma introducdo
formal e “classica”, mas de facilitar a emergéncia da linguagem escrita através do
contacto e uso da leitura e da escrita, em situacdes reais e funcionais associadas
ao quotidiano da crianca.” (PORTUGAL, 2016, p. 66).

No que a funcionalidade da linguagem escrita e sua utilizacdo em contexto
diz respeito, aposta-se na apropriacdo, por parte das criancgas, da funcionalidade
da escrita, levando-as a responder a questao para que serve a escrita. O contacto
com 0s mais variados materiais impressos, com intencionalidade, em situacdes
reais e funcionais, vai permitir a crianca compreender as funcdes e a especificidade
do texto escrito, familiarizando-a com as caracteristicas e convencdes da escrita
e contribuindo para a sua utilizacdo de forma cada vez mais autéonoma.

Em relagdo a identificagdo de conveng@es da escrita, aposta-se na compre-
ensdo, por parte das criancgas, de que a escrita € um cédigo com regras proprias.
As tentativas de escrita da crianca deverdo, obrigatoriamente, ser valorizadas pelo
adulto, ndo esquecendo que a primeira forma de escrita é o desenho das criancas
e que aprender a escrever o proprio nome tem um sentido afetivo fundamental
para a crianca. Serd basilar que as criangas tenham a ocasido de imitar a escrita
e a leitura, colocando ao alcance destas materiais de qualidade. O educador de
infancia terd de criar um bom ambiente literacito, onde as oportunidades de escrita
e de leitura, que possibilitem as criangas compreender que a escrita € um codigo
com varias convencgdes proprias e com distintas fungdes, sejam uma realidade.

No que diz respeito a prazer e motivagdo para ler e escrever, entramos no
ambito da construcdo do projeto pessoal de leitor e escritor. O educador de infancia
tera de criar um ambiente literacito que promova o envolvimento com a leitura
e a escrita, o afeto, a motivacdo, a disposicdo para com a aprendizagem dessas
competéncias, de modo que as criangas consigam encontrar razées pessoais para
se envolverem positivamente com a leitura e com a escrita.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste estudo, procurdmos fazer uma leitura e andlise criticas e reflexivas do
documento das Orientagées Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar, publicado
em Portugal, em 2016. Esse documento constitui-se como um documento orien-
tador para os profissionais docentes da educacdo pré-escolar, nomeadamente no
que diz respeito a sua pratica pedagodgica.

Nesse documento, realcdmos a nocao de curriculo que |he estava subja-
cente, tendo encontrado um entendimento de curriculo agregador, com grande
margem de liberdade, de autonomia, de flexibilidade, procurando encarar todas
as areas, na educacdo pré-escolar, numa perspetiva holistica.

Adrea dalingua portuguesa e da literatura surgem-nos no documento com
uma perspetiva transversal. Essa transversalidade é claramente assumida na Area
de Expressdo e Comunicagao, no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita. Todavia, numa leitura e andlise mais atenta e profunda das OrientagGes
Curriculares, notamos que a lingua marca a sua presenca em todas as areas de
conteldo do documento; quanto a literatura, ndo estando tdo visivel em todas
as areas de conteldo, podemos ainda assim pressenti-la.

O educador de infancia tera de ser um utente competente da sua lingua,
uma vez que, mesmo num regime de monodocéncia, ele € em simultaneo um
docente de lingua portuguesa e em lingua portuguesa.

Para terminar, retomamos as palavras de Valadares (2003), sobre a necessi-
dade de se assumirem as tarefas de educacdo linguistica como um projeto coletivo,
transversal: as criancas “precisam de desenvolver capacidades para funcionar,
efectivamente, com a lingua escrita e falada, entdo temos de assumir as tarefas
de educacdo linguistica como projecto colectivo, transversal” (VALADARES, 2003,
p. 13).

REFERENCIAS

BALCA, A.; AZEVEDO, F. O curriculo na drea da lingua portuguesa para a primeira infancia
em Portugal. Nuances: Estudos sobre Educacéo, Presidente Prudente, SP, v. 27, n. 3, p.
139-54, set./dez. 2016. Disponivel em: <http://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/
article/viewFile/4268/3663>. Acesso em: 9 jun. 2017.

CASTRO, R. V. Todos os professores sdo professores de Portugués. Para a critica de uma
faldcia comum. In: PACHECO, J.; ZABALZA, M. (Org.). A avaliagdo dos alunos nos ensinos

22 Série-Estudos, Campo Grande, MS, v. 23, n. 49, p. 9-23, set./dez. 2018



A presenga da lingua portuguesa e da literatura no curriculo da educagéo pré-escolar em Portugal

bdsico e secunddrio. Braga, Portugal: Instituto de Educacdo e Psicologia, Universidade do
Minho, 1995. p. 97-102.

CREPU, M. Esse vicio ainda impune. In: STEINER, G. O siléncio dos livros. Lisboa: Gradiva,
2007. p. 53-71.

DIONISIO, M. L.; PEREIRA, I. A educacdo pré-escolar em Portugal. Concepcdes oficias,
investigacdo e praticas. Perspectiva, Floriandpolis, v. 24, n. 2, p. 597-622, jul./dez.
2006. Disponivel em: <https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/
view/1664/1412>. Acesso em: Acesso em: 8 jun. 2017.

MOURAZ, A. Prefacio. In: VALADARES, L. Transversalidade da lingua portuguesa. Porto,
Portugal: EdicBes Asa, 2003. p. 9-10.

PORTUGAL. Ministério da Educacdo. Orientacdes Curriculares para a Educagéo Pré-
Escolar. Lisboa, 2016. Disponivel em: <http://www.dge.mec.pt/ocepe/sites/default/files/
Orientacoes_Curriculares.pdf>. Acesso em: 9 jun. 2017.

REIS, C. Apresentacdo de conferéncia. In: CONFERENCIA INTERNACIONAL SOBRE O ENSINO
DO PORTUGUES, 2007, Lisboa. Actas... Lisboa: Ministério da Educacdo, 2007. p. 7-11.

ROLDAO, M. C. Gestdo do curriculo e avaliagdo de competéncias. As questdes dos
professores. Lisboa: Editorial Presenca, 2008.

VALADARES, L. Transversalidade da lingua portuguesa. Porto, Portugal: EdicGes Asa, 2003.

Sobre a autora:

Angela Maria Franco Martins Coelho de Paiva Balga: Doutora em Ciéncias
da Educacdo. Docente da Universidade de Evora. Investigadora do Centro de
Investigacdo em Estudos da Crianca (CIEC), Universidade do Minho, Portugal.
E-mail: apb@uevora.pt

Recebido em fevereiro de 2018
Aprovado em maio de 2018

Série-Estudos, Campo Grande, MS, v. 23, n. 49, p. 9-23, set./dez. 2018 23






