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Resumo: Este artigo insere-se na tematica da “nova” Politica Nacional de Formacdo de Professores
com Residéncia Pedagdgica regulamentada no governo de Michel Temer. O objetivo foi proble-
matizar os desdobramentos do Programa de Residéncia Pedagogica no estagio supervisionado.
Abordam-se documentos oficiais que, a partir de 2018, foram exarados para orientar e regulamen-
tar o Programa de Residéncia Pedagdgica, considerando-se, particularmente, os editais Capes n.
6/2018 e n. 7/2018. Evidenciou-se que o estagio supervisionado foi posto em lugar estratégico e
atrelado a uma perspectiva de aperfeicoamento e reformulagdo, visando, sobretudo, a institucio-
nalizacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do curriculo padronizado para viabilizar
0s testes nacionais. Em jogo estd a desarticulagdo entre o processo pedagogico da escola basica,
0 cenario social-politico e historico brasileiro e a formagdo dos professores.
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Abstract: This article is inserted in the theme concerning the “new” National Teacher Training Policy
including Pedagogical Residence regulated under the Michel Temer government. The objective
was to problematize the unfolding of the Pedagogical Residency Program during supervised
internships. Official documents were examined, which, from 2018, were drawn up to guide and
regulate the Pedagogical Residency Program, particularly considering Capes notices 6/2018 and
7/2018. It was evidenced that Supervised Internships were placed in a strategic place, and linked
to an improvement and reformulation perspective, aiming, above all, to institutionalize the
National Curricular Common Base (Base Nacional Comum Curricular [BNCC]) and the standardized
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curriculum, in order to make national tests feasible. The disarticulation between the basic school
pedagogical process, the Brazilian social-political and historical scenario and teacher training is
at stake.

Keywords: supervised internship; pedagogical residence; praxis; teacher training.

Resumen: Este articulo forma parte de la tematica de la “nueva” Politica Nacional de Formacién
de Profesores con Residencia Pedagogica reglamentada en el gobierno de Michel Temer. El
objetivo fue problematizar los desdoblamientos del Programa de Residencia Pedagdgica en
las practicas supervisadas. Se abordan documentos oficiales que, a partir de 2018, fueron
registrados oficialmente para orientar y reglamentar el Programa de residencia pedagdgica,
considerandose, particularmente, los edictos Capes n. 6/2018 y n. 7/2018. Se evidencid que las
practicas supervisadas fueron puestas en un lugar estratégico, y vinculados a una perspectiva
de perfeccionamiento y reformulacién, con el objetivo, especialmente, de institucionalizar la
Base Nacional Comun Curricular (BNCC) y el curriculo estandarizado para viabilizar las pruebas
nacionales. Esta en juego la desarticulacion entre el proceso pedagdégico de la escuela primaria,
el escenario social-politico e histérico brasilero y la formacion de los profesores.

Palabras clave: practicas supervisadas; residencia pedagogica; prdxis; formacion docente.

1 IDEIAS INTRODUTORIAS: ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NA
FORMAGAO DOCENTE: PENSAR, SENTIR, AGIR E APREENDER? A PROFISSAO

“Quando a gente acha que sabe todas as respostas,
avida mudatodas as perguntas” (GAARDER, 1996).

Este estudo visa contribuir para a ressignificacdo do estatuto do estagio
curricular supervisionado na formacdo docente como um processo dinamico e
dialético, articulando o pensar, o sentir, 0 agir e o apreender na/a profissdo do-
cente. Intenciona-se, portanto, contribuir com o debate em torno da superacdo
da compreensdo dicotdbmica entre o saber, o apreender e o fazer docente; a teoria
e a pratica na formacdo dos professores.

Importa, sobretudo, problematizar os desdobramentos da “nova” Politica
Nacional de Formacdo de Professores, especificamente o Programa de Residéncia
Pedagdgica (PRP)3, no estdgio supervisionado, regulamentada no governo de

Neste texto, optei pelo uso do verbo apreender, em detrimento de aprender, pois “[...] para
apreender é preciso agir, exercitar-se, informar-se, tomar para si, apropriar-se, entre outros
fatores” (ANASTASIOU, 2015, p. 19).

No que segue, optei pela sigla “PRP” para tratar do Programa de Residéncia Pedagdgica enquanto
parte constituinte da chamada “nova” Politica Nacional de Formacao de Professores no governo
de Michel Temer. O dito programa foi assegurado por meio do Decreto n. 8.752, de 9 de maio
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Michel Temer, no estagio supervisionado, considerando-se, particularmente, os
editais Capes n. 6/2018 e n. 7/2018%. O contexto sociopolitico contemporaneo,
no qual se insere a formacdo docente, remete-nos a obra “O mundo de Sofia”
(GAARDER, 1996), da qual foi transcrita a epigrafe que abre este debate e, por
isso, cabe perguntar: diante da “nova” politica nacional de formacdo de profes-
sores com residéncia pedagdgica, para onde caminha o estagio supervisionado?

O estagio, assim como outros componentes curriculares dos cursos de
licenciatura (ARAUJO, 2019a, 2019b), é um momento para os estudantes pensa-
rem/entenderem a docéncia a partir do seu futuro e principal locus de atuacéo,
a escola basica, consubstanciado por uma acdo critico-reflexiva. O estagio é, por
isso, uma experiéncia formativa verdadeiramente plena de sentido para o esta-
giario a medida que o contexto escolar comeca a fazer parte do seu sentir e viver
a formacdo/profissdo docente.

O estagio é, assim, uma acdo pedagogica transformadora-formativa e ex-
pressdo do ser e agir da docéncia em prol da qualidade da educacdo, haja vista
que a melhoria do processo educativo passa necessariamente pela formacao dos
professores.

O estagio supervisionado carrega um sentido de totalidade (teoria-pratica)
e visa a subsidiar-auxiliar os estudantes na aprendizagem da docéncia e em uma
futura atuacdo docente critica, inovadora e transformadora da pratica educati-
va. As atividades desenvolvidas no estagio devem abarcar a problematizacao, a
dialogicidade e a reflexdo da pratica na pratica. Como argumentam Paniago e
Sarmento (2015), o estagio &, por isso, um momento significativo de aprendizagem
da profissdo docente; de aproximacao do formando com sua futura profissdo; de
articulacdo da teoria e da pratica e, sobretudo, um momento de convivéncia com
o cotidiano escolar em suas varias nuances.

de 2016, governo da ex-presidente Dilma Rousseff, e regulamentado no governo de Michel
Temer. Entre as medidas anunciadas no governo de Michel Temer, que sdo partes constituintes
dessa “nova” politica de formacgdo docente, destacamos: a Base Nacional Docente; a Educagdo
a Distancia; o Prouni Ampliado e o Programa de Residéncia Pedagdgica.

Estes editais regulamentam as chamadas publicas para a apresentac¢do de propostas ao Programa
de Residéncia Pedagogica (PRP) e ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(Pibid). Disponiveis em: http://www.capes.gov.br/educacao-basica/programa-residencia-
-pedagogica. Acesso em: 21 abr. 2018.
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Concordando com Noévoa (2009) e Zeichner (2010), trata-se de uma for-
macao docente que se concretize de dentro (da profissdo) para fora e vice-versa,
pautada na complexa realidade dos fendmenos sociais e, especialmente, dos
educativos. Uma formacdo docente que abarque a concomitancia entre a for-
macdo e a acdo (teoria-pratica), a imbricacdo fundamental entre formacdo e a
pesquisa, e que, a partir desse processo, 0s sujeitos possam constituir-se como
professores-pesquisadores.

Compreende-se que a formacdo dos professores deve pautar-se, sobretudo,
nas multiplas relagdes dialeticamente situadas no contexto escolar, assim como
deve considerar os dilemas e desafios postos a profissdo docente diante do ce-
nario social-politico contemporaneo. Entre eles, compreender o (leia-se resistir
ao) descaso-despreocupacdo, muitas vezes, dos governos federal, estadual ou
municipal diante de necessidades-manifestacdes legitimas dos professores por
melhores salarios, por condi¢cdes dignas de trabalho e formacdo, entre outras.
Como evidencia Freitas (2018), constatamos, muitas vezes, a imposicdo do aligei-
ramento da formacdo docente e a desprofissionalizacdo dos professores.

Precisamos pensar o estagio supervisionado como um processo que se
materializa dentro da profissdo. Ou seja, como um percurso que tem origem na
historicidade (realidade) da docéncia e, por isso, forma/transforma os estudantes
a partir, acima de tudo, da realidade das escolas basicas; das condi¢des concretas,
dificuldades, potencialidades e expectativas da docéncia. Trata-se da compre-
ensdo de pensar o estagio como uma experiéncia que permita aos estudantes
compreenderem/apreenderem, ou, ainda, inserirem-se na profissdo, em uma
perspectiva de totalidade, isto é, dialogar com as circunstancias sociais e politicas
postas a docéncia a cada instante. O estagio, por isso, ndo é a mera apreensao
e reproducdo de modelos de aulas a partir de uma perspectiva técnica, muitas
vezes dissociada de uma atitude critico-reflexiva.

Para o encaminhamento desta discussao, o texto esta organizado em duas
secOes, além desta secdo introdutéria e das consideragdes finais. Na primeira
parte, problematizam-se interesses e percursos evidenciados em discursos sobre
o estagio supervisionado no PRP. Na segunda, busca-se elucidar as possibilidades
da secundarizacdo da relacdo teoria-pratica no PRP.
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2 INTERESSES, PERCURSOS E DISCURSOS SOBRE O ESTAGIO
SUPERVISIONADO NO PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA (PRP)

A formacgao-profissdao docente no cenario social-politico contemporaneo,
como nos mostra Freitas (2007, 2014, 2018) e Novoa (2017), entre outros pes-
quisadores do campo da formacao docente, é um dos alvos das atuais politicas
educacionais dos governos federal, estadual e municipal. Em uma perspectiva de
mercantilizacdo capitalista da educacdo publica, empresariado e poder publico
se articulam em torno da educacdo, sobretudo com foco nas areas de gestdo,
curriculo, formacdo, avaliacdo e financiamento.

Segundo Adrido (2017) e Adrido e Peroni (2018), essa relagdo tem ocasio-
nado a subordinacdo da gestdo educacional das escolas publicas aos interesses
do capital. Ainda segundo as autoras, essa relagdo entre o publico (entendido
como estatal) e o privado (limitado ao setor empresarial) pode ser percebida,
em especial, a partir da expressao de privatizacdo da educacdo basica, mais pre-
cisamente no que a escola tem de fundamental: “o trato com o conhecimento
por meio da definicdo de um curriculo” (ADRIAO; PERONI, 2018, p. 51). Assim,
“o projeto politico da privatizacdo &, hoje, conduzido em nome da ‘salvacdo’ da
dimens3o publica da educacio” (NOVOA, 2017, p. 1110).

Essa relagdo entre o empresariado e os governos, muitas vezes, converteu-
-se em um sistema de exploragdo-diminuicdo do espaco-bens publicos, visando
fortalecer e fomentar, cada vez mais, o capital e um exemplo dessa dinamica é o
caso da educacdo. Segundo Gongalvez (2017), a légica do mercado prevalece e
se insere no campo da educacdo para que possa funcionar a sua semelhancga. O
cenario atual no qual se encontra a educacdo brasileira estd pautado pelos inte-
resses do neoliberalismo financeiro, do grande capital e das empresas. Estamos
vivendo sob a ldgica neoliberal, e, assim, os servicos publicos e as politicas sociais
tornam-se oportunidades de negdcio.

Quando se trata da formacdo-profissdao docente, concordando com o que
nos dizem Adrido (2017) e Adrido e Peroni (2018), sdo percebidos arranjos entre
a esfera publica e instituicGes-organizacdes privadas associados a gestdo corpo-
rativa da educacdo publica como mecanismo para assegurar o “cumprimento”®

5> “E preciso estreitar o relacionamento com os grandes contratantes de profissionais ligados a
educagdo e, ao mesmo tempo, de instituices que possam proporcionar ganhos efetivos na
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das responsabilidades do poder publico para com a docéncia.

Se considerarmos a Politica Nacional de Formacdo de Professores do
Governo Federal, sobretudo as medidas anunciadas no governo de Michel Temer,
podemos ter uma ideia dessa cultura do poder estatal alinhada e subserviente a
|6gica empresarial-neoliberal® de banqueiros, presidentes de fundacdes interna-
cionais, proprietarios de multinacionais, de diferentes areas de producdo, assim
como aos interesses de organiza¢des privadas “ndo lucrativas”. Tristes exemplos
s30 a contrarreforma do Ensino Médio’; a aprovacao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC); a instituicdo do Programa de Residéncia Pedagdgica que car-
rega em sua génese a auséncia de uma base pedagdgica capaz de contribuir para
uma formacdo escolar ética, autbnoma e critica diante do contexto do capitalismo
contemporaneo.

Esta constatagdo é ainda mais nitida no lancamento da iniciativa Construindo
a educacdo integral para o século 21, ocorrida no municipio de Sdo Paulo (Brasil).
Segundo noticia publicada no site do MEC,

O memorando de entendimentos assinado entre a Secretaria Municipal
de Educagdo de Sdo Paulo e o Instituto Ayrton Senna tem como objetivo
proporcionar aos professores ainda em formacao inicial oportunidades de

desenvolver novas competéncias profissionais e conhecer as ferramentas
necessdrias para a pratica na sala de aula (grifos meus).

questdo da pratica da residéncia pedagdgica”. Trecho do discurso do ex-ministro da Educacdo
Mendonga Filho, no lancamento da Politica Nacional de Formac&o de Professores com Residéncia
Pedagdgica. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/55921-
-mec-lanca-politica-nacional-de-formacao-de-professores-com-80-mil-vagas-para-residencia-
-pedagogica-em-2018. Acesso em: 12 jun. 2018.

Enfatiza-se aqui a publicacdo do MEC a respeito da autorizagdo, pelo Senado Federal, de um
empréstimo de USS 250 milhdes, no Banco Internacional para Reconstrucio e Desenvolvimento
(Bird), Banco Mundial, para aimplementacdo do “Novo” Ensino Médio nos Estados e no Distrito
Federal. Que serd isto sendo um reforg¢o da educagdo publica brasileira sob o controle dos em-
presarios e banqueiros, por meio do negdcio (privatizagdo do ensino)? Disponivel em: http://
portal.mec.gov.br/component/content/article?id=63011. Acesso em: 20 jun. 2018.

Como resumem Krawczyk e Ferretti (2017, p. 38): A reforma curricular, concebida na Lei n.
13.415 de 16/02/2017, é uma nova forma de distribuicdo do conhecimento socialmente pro-
duzido, colocando o Ensino Médio a servigo da produgdo de sujeitos técnica e subjetivamente
preparados do ponto de vista instrumental, tendo em vista os interesses do capital.

Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/45681. Acesso em: 12 jun. 2018.
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Os pilares que sustentam as novidades dessa “nova” Politica Nacional de
Formacdo de Professores do Governo Federal brasileiro parecem ser, mais do
gue nunca, os interesses empresariais-neoliberais com desdobramentos, como
ja enfatizado, na formacdo dos professores e na reconfiguracdo das relacées do
trabalho pedagdgico na escola publica.

Ante esse cenario da conjuntura social-politica brasileira, o estagio super-
visionado, foco desta discussao, foi colocado em lugar estratégico e atrelado a
uma perspectiva de aperfeicoamento por meio do PRP. Nestes termos, o PRP é
uma das a¢des que integram a Politica Nacional de Formacao de Professores e
tem por objetivo induzir o aperfeicoamento do estdgio curricular supervisionado
nos cursos de licenciatura, promovendo a imersdo do licenciando na escola de
educacdo bdsica, a partir da segunda metade de seu curso”®. Entre os objetivos
do PRP, destaca-se: “Induzir a reformulacdo do estagio supervisionado nos cur-
sos de licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica”?°.
Considerando o exposto a respeito dessa “nova” politica de formacdo de profes-
sores, é preciso perguntar: a quem e a que servira este movimento de “aperfei-
coamento” e de “reformulacdo” do estagio nos cursos de licenciatura? Em outras
palavras, pergunta-se: aperfeicoar o estagio sob que condi¢des? Reformular o
estagio com que objetivos?

Concordando com Freitas (2018), o que esta em jogo, entre outros interes-
ses, é a institucionalizacdo da BNCC e do curriculo padronizado para viabilizar os
testes nacionais. Dito de outra forma, “aperfeicoar e reformular” para:

Promover a adequagdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos
de formacgdo inicial de professores da educagdo bdsica as orientagdes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mirando as provas nacionais e
fortalecendo a avalia¢do individual de estudantes — via SAEB e ANA — e dos
professores, com o ENAMEB — Exame Nacional Avaliacdo do Magistério da
Educacdo Basica, e o consequente ranqueamento das escolas “produti-

vas”, premiadas e recompensadas como estabelece o PNE em sua Meta 7.
(FREITAS, 2018, s.p, grifos da autora).

9 Disponivel em: http://www.capes.gov.br/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica.
Acesso em: 6 jun. 2018.

10\/er nota anterior.
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Nesses termos, o PRP visa, como consta no edital Capes n. 06/2018%%,
“Promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos
de formacdo inicial de professores da educacdo bdsica as orientacdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)” (item 2.1, IV), entre outros objetivos. Ocorre
que, entre os principios da “nova” Politica Nacional de Formacdo de Professores,
encontramos o seguinte: assegurar “maior articulacdo entre teoria e pratica em
cursos de formacdo de professores e dominio sistémico da BNCC, além de uma
visdo sistémica e articulagdo entre instituicdes formadoras e escolas de educacdo
basica”'?.

Somos interpelados a concordar que a “nova” (leia-se velha) politica de
formacao de professores (PRP) é guiada pela pressa e pela indefinicdo de cri-
térios e metas (ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM
EDUCACAO [ANPED], 2018). Trata-se, desta forma, da necessidade de enxergar-
mos a subalternizacdo imposta aos curriculos escolares em detrimento da BNCC;
da precarizacdo, mais ainda, do potencial pedagdgico da formacdo inicial dos
professores. Ou seja, com essa ideia rasa de aperfeicoamento e reformulagdo do
estagio curricular supervisionado nos cursos de licenciatura, corre-se o risco de
fragilizar a formacao critico-reflexiva que levaria os estudantes a entenderem, para
transformar, as tramas sociais, politicas e econdmicas em que estdo envolvidos
na acdo de ensinar-aprender.

Parafraseando Moll (2017), compreendo que essas “novas” politicas de
formacao de professores colocadas em marcha no governo de Michel Temer, so-
bretudo o PRP, terdo poucas implicagBes produtivas no contexto real das escolas
e na formacdo docente. Sob o discurso de aperfeicoamento e reformulagdo do
estagio supervisionado, encobrirdo, talvez, dilemas, problemas e mazelas que
historicamente atingem a educacdo publica, em especial a formacdo e profissdo
docente.

Ante o exposto, cabe perguntar: para onde caminha o estagio supervisio-
nado? Nos moldes como o PRP estd proposto (leia-se imposto), ha pouca, ou ne-
nhuma preocupacao, para com a formacdo docente em uma perspectivaampla e

1 Disponivel em: https://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/27032018-Edital-6-
-Residencia-Pedagogica-Alteracao-Il.pdf

12 \/er nota anterior.
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critica. O problema central que atravessa toda a proposta do PRP é a auséncia de
um caminho a ser percorrido em prol do fortalecimento do estagio supervisionado
como espaco da acao-reflexdo-acdo e, portanto, como contexto de construgdo-
-mobilizacdo dos saberes da docéncia. E, ainda, “como prdxis, que, desenvolvido
como pesquisa, pode contribuir na construgao dos processos identitarios dos
estudantes como futuros professores” (ALMEIDA; PIMENTA, 2014, p. 18).

Sob a argumento de que o PRP “é um caminho que vai facilitar a amplitude
do conhecimento pratico profissional e a melhora da qualidade do ponto de vista
de lecionar dentro da sala de aula”*? e, ainda, assegurar maior articulacdo entre
teoria e pratica em cursos de formacgdo de professores, implanta-se na verdade
um caminho que podera desembocar na fragilizacdo-precarizagdo e desconstrucdo
do estdagio supervisionado como atividade tedrico-pratica que constréi a praxis
pedagodgica.

Mas para qué? Seria para “formar” (treinar) os estudantes, futuros pro-
fessores, para serem simplesmente multiplicadores dos conteudos assegurados
e considerados essenciais pela BCNN? Ou ainda, para fortalecer a cultura de
preparagao-treino dos estudantes para a realizagcdo-“melhoria” de desempenho
nas avaliagBes externas, visando, acima de tudo, atender as orientagdes-interesses
de organismos internacionais?*.

Avancando no debate, vale a pena perguntar: que estagio supervisionado
se quer (estdo aimplantar) para aformacdo dos professores? Entre os objetivos ja
evidenciados, diria, portanto, que se trata da negacdo do estdgio como campo de
investigacdo e producdo de conhecimentos criticos sobre a educacdo. E, assim, a
inviabilizacdo de uma formacdo docente que instigue a capacidade critico-reflexiva,
a autonomia dos estudantes, a formacgdo-construcdao de opinides préprias, ou
seja, a formacdo de um profissional, acima de tudo, politico e que, por isso, ndo é
objeto, sujeito oprimido e manipulado por ideologias e interesses alheios, muitas
vezes, incapazes de suscitar dignidade e vida plena para todos.

B Trecho do discurso do ex-ministro da Educacdo, Mendonca Filho, no lancamento da Politica
Nacional de Formacdo de Professores com Residéncia Pedagdgica. Disponivel em: http://portal.
mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/55921-mec-lanca-politica-nacional-de-formacao-de-
-professores-com-80-mil-vagas-para-residencia-pedagogica-em-2018. Acesso em: 12 jun. 2018.

14 A respeito dos desdobramentos das avaliagBes externas no processo pedagogico das escolas
de educacdo basica, ver: Araujo e Rodrigues (2018).
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Ha, sim, a necessidade de mudancas no modo como o estagio supervisio-
nado é constituido no contexto das Instituicdes de Ensino Superior (IES) e escolas
basicas, acima de tudo, no tocante a relagdo teoria e pratica. E isso pesquisadores
da drea, como Lima (2012), Almeida e Pimenta (2014), Pimenta e Lima (2017) e
Ribeiro e Araujo (2017), mostram-nos ha bastante tempo. Porém ndo serd com
base em programas alicercados, muitas vezes, na perspectiva de mercantilizacdo
da educacdo que conseguiremos levar o estdgio a outros patamares e, assim,
contribuir para a qualificacdo docente e a melhoria dos processos de ensino e
aprendizagem na educacdo basica.

Como ja sinalizou a Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa
em Educacdo (ANPEd), a formacdo dos professores no contexto educacional
brasileiro precisa de politicas e ndo de programas (ANPED, 2018). Ha a necessi-
dade de politicas de formacao que, acima de tudo, possibilitem aos estudantes
compreenderem criticamente a sociedade em que vivem e o modo (por que e
para qué/quem) que se estrutura o trabalho docente. Assim como contribuam
para a construcdo de um processo educativo que se desenvolva na contramao
da segregacdo social, do autoritarismo politico, da violéncia, da intolerancia e
do &dio, entre outras praticas de opressao, marginalizacdo e esfacelamento da
condicdo-vida humana.

Esse primeiro movimento de problematizacdo e discussdo a respeito do
estagio supervisionado no contexto do PRP me permite enfatizar que nossa luta
por uma formacdo docente digna é, mais do que nunca, ardua e longa. No entanto,
como ja sinalizou Freitas (2018, s/p), a luta

[...] ndo sera enfrentada apenas driblando Editais na falsa expectativa de
disputar uma bolsa que submeterd a todos estudantes e professores — as
amarras da ldgica estreita e produtivista da BNCC, retirando-lhes o que de
mais caro possuem quando se formam e se tornam professores: sua auto-
nomia intelectual, capacidade critica e solidariedade com seus parceiros

e estudantes na construcdo de uma sociedade justa e igualitdria como
presente e futuro.

Tudo passa, portanto, pela luta continua pela democratizacdo e qualidade
da educacdo publica brasileira; pela existéncia de condi¢des dignas de trabalho-
-formacdo para os professores e, por consequéncia, de aprendizagem para o0s
discentes da educacdo basica; e, sobretudo, pela defesa de vida digna para todos.
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3 TENSOES E POSSIBILIDADES DA SECUNDARIZAGAO DA RELAGCAO
TEORIA-PRATICA NO PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA

Segundo o Edital Capes n. 06/2018, item 2.2,

A residéncia pedagdgica é uma atividade de formacgdo realizada por um
discente regularmente matriculado em curso de licenciatura e desenvolvida
numa escola publica de educacdo basica, denominada escola-campo.
Aresidéncia pedagogica tera o total de 440 horas de atividades distribuidas
da seguinte forma: 60 horas destinadas a ambientagdo na escola; 320 horas
de imersdo, sendo 100 de regéncia, que incluird o planejamento e execu-
¢do de pelo menos uma intervengdo pedagdgica; e 60 horas destinadas a
elaboracdo de relatdrio final, avaliacdo e socializacdo de atividades. (itens
2.2.1e2.2.1.1, grifos nossos).

Em matéria publicada no site do Ministério da Educacao (MEC), temos:

A Residéncia Pedagdgica faz parte da modernizagdo do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) e traz novidades, como a formacao
do estudante do curso de graduagdo, que tera estagio supervisionado, com
ingresso a partir do terceiro ano da licenciatura, ao longo do curso, na escola
de educacdo bdsica. (grifos nossos).*®

Ndo se percebe, ainda, modernizacdo tampouco novidade em relacdo a
formacdo dos estudantes dos cursos de licenciatura, como divulgado pelo governo
federal. Assim, é oportuna a pergunta: a modernizacdo e a novidade anunciada
serdo a insercdo do estagio supervisionado (PRP para o governo federal), a partir
do terceiro ano da licenciatura, na escola de educacdo basica?

Concordando como Anped (2018), ndo percebo muita diferenca entre o
que o MEC estd propondo como PRP e o modelo do estdgio supervisionado ja
existente nos cursos de licenciatura. Em linhas gerais, o PRP retoma a estagio
supervisionado no seu modo mais conservador: observacdo, participacdo e re-
géncia. E, como “novidade”, no meu entender, o PRP estd acoplado a oferta de
bolsas para os estudantes.

O Ministério da Educacdo (MEC) ao retomar o modelo curricular do estagio
dividido por atividades e horas, faz um retrocesso, pois esta forma de estruturagao

15 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/55921-mec-lanca-
-politica-nacional-de-formacao-de-professores-com-80-mil-vagas-para-residencia-pedagogi-
ca-em-2018. Acesso em: 14 jun. 2018.
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do estagio ja vinha sendo experimentada, criticada e considerada suficientemente
esgotada (ANPED, 2018). Por isso, usa-se ao longo do texto a “nova” entre as-
pas, em relacdo a Politica Nacional de Formacdo de Professores com Residéncia
Pedagogica, ja que se entende que ndo ha nada necessariamente novo. Logo, o
que justifica a proposta de reformulagao e aperfeicoamento do estagio, por meio
do PRP, &, na verdade, uma retomada do velho modelo de estagio, como acima
evidenciado.

O que esta sendo proposto, de modo geral, ¢ a adequacao do estagio su-
pervisionado a requisitos-necessidades das escolas basicas em relacdo a BNCC
e as avaliacOes externas. Deste modo, entre as abordagens e a¢Bes obrigatdrias
para o PRP, temos:

a) A apropriacdo analitica e critica da BNCC nos seus principios e fundamen-
tos; b) No escopo da BNCC o projeto devera priorizar o dominio do conhe-
cimento pedagdgico do conteldo curricular ou o conhecimento das acdes
pedagogicas que permitem transformar os objetos de estudo em objetos
de ensino e aprendizagem; c) Atividades que envolvam as competéncias, os
conteudos das areas e dos componentes, unidades tematicas e objetos de
estudo previstos na BNCC, criando e executando sequéncias didaticas, planos

de aula, avaliacGes e outras acGes pedagogicas de ensino e aprendizagem;
[...] (Anexo lll, Item 3.1 — Edital Capes, n. 06/2018).

A légica argumentativa do MEC em querer (leia-se impor) direcionar tam-
bém a formacado inicial dos professores para a BNCC e, sobretudo, para as areas
de Portugués e da Matematica, como fez com a contrarreforma do Ensino Médio,
“[...] alimenta a ilusdo de que o problema da educacdo basica no Brasil é o da de-
finicdo de conteddos curriculares” (MOLL, 2017, p. 69). Em outras palavras, essa
l6égica argumentativa resulta na tentativa de encobrir o forte intento de adequar a
formacado dos professores a légica do mercado, da BNCC, das avaliagdes externas,
assim como reorganizar os curriculos, com énfase, sobretudo, na preparacdo para
0S exames nacionais e internacionais (MOLL, 2017).

Grave, também, na formulacdo do PRP, é o fato de o governo e seus apoiado-
res ndo tracarem um debate democratico e construtivo com as principais entidades
cientificas e sindicais do campo educacional sobre as politicas de formacdo para
os professores, assim como a falta de referéncia as experiéncias de residéncia
docente que vém sendo desenvolvidas em nosso pais. Existem experiéncias exi-
tosas de residéncia docente que vém construindo e materializando interessantes
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percursos formativos como verdadeiros subsidios para o exercicio da docéncia para
os futuros/as professores/as. Por exemplo: a da UNIFESP e a Residéncia Docente
do Colégio Pedro Il (FREITAS, 2018)%.

Ante ao cenario exposto, convém perguntar: como sobrepor a BNCC no
estagio supervisionado quando, na verdade, o estagio é, por exceléncia, o es-
paco tedrico-pratico para os estudantes se apropriarem, em uma perspectiva
critico-reflexiva, dos elementos tedrico-metodoldgicos, contextuais e histdricos
da pratica docente em suas multiplas nuances? Em jogo estd, mais do que nunca,
a desarticulacdo entre o processo pedagodgico da escola basica, o cenario social-
-politico e histérico brasileiro e a formacao dos professores, embora ndo sejam
campos distintos, pois a docéncia, a partir das suas dimensdes — social, politica
e epistemoldgica —, também é responsavel pela transformacdo do presente e
futuro de todos.

Outro aspecto bastante controverso é a intitulacdo do PRP como um progra-
ma que fomentard a “articulacdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura”.
Entretanto, como se pode ler no Edital Capes n. 06/2018, o PRP visa:

Aperfeicoar a formacgao dos discentes de cursos de licenciatura, por meio
do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da prdtica e
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e
pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagndstico sobre

0 ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias.
(Item 2.1, grifos nossos).

Ao contrdrio do que esta posto no dito edital e nos documentos que regu-
larizam o PRP, a dimensdo pratica da formacdo dos professores parece assumir
uma posicao de supervalorizagdo.

Nos moldes como o PRP esta proposto, principalmente a partir do que esta
posto as Universidades e escolas basicas nos Editais Capes n. 06/2018 e 07/2018,
parece que a intencionalidade é realizar simplistas reformulacdes e adaptacGes
na formacdo dos professores, sobretudo, na dimensdo pratica do estagio super-
visionado. E, como ja enfatizado nesta discussdo, o que esta em evidencia é a
ideia de reformulacdo-aperfeicoamento do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura visando fortalecer a cultura das avaliagGes externas; a contrarregula-

16 Sobre o Programa de Residéncia Docente no Colégio Pedro Il, ver: Sant’Anna, Mattos e Costa
(2015).
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cdo daescola publica; a padronizagdo-homogeneizacdo de conteldos e curriculos
escolares como parametro de qualidade.

E necessario ter clareza de que essa énfase-“preocupacdo” na e com a
pratica nos cursos de licenciatura fraciona a relacdo indissocidvel entre teoria e
pratica na formacdo dos professores, contribui para a precarizacdo da docéncia e
compromete a qualidade da formacdo docente nos cursos de licenciatura.

Que relacdo-articulagdo tedrico-pratica o PRP ira, de fato, sustentar-opor-
tunizar aos formandos/as visando ao futuro exercicio profissional da docéncia?
A discussdo empreendida aponta que o PRP podera reforcar a fragmentacdo e a
hierarquia, muitas vezes, ja existente entre teoria e pratica na formacdo docente.
Além do mais, o que estd posto no PRP é uma “relacdo teoria-pratica” que ndo
aponta para novas possibilidades de investigacdo-compreensdo e transformacdo
do fendbmeno ensino-aprendizagem. Tampouco oportunizard aos estudantes uma
compreensao critico-reflexiva do real contexto educacional brasileiro, sobretudo,
as contradicdes e os desafios que estdo postos a docéncia na contemporaneidade.

Com isso, posterga-se, mais uma vez, o estagio supervisionado como uma
experiéncia verdadeiramente formativa para os profissionais da universidade
e da escola de educacdo basica, e, parafraseando Araujo e Rodrigues (2018), a
construcdo de uma educacdo, acima de tudo, progressista, libertadora, emanci-
patoria e articulada as reais necessidades/desafios do contexto social-politico na
contemporaneidade.

Ateoria e a pratica na formacdo docente precisam conversar entre si, e, mais
do que isso, com a realidade social existente, de modo a construir uma educacdo
envolvida e fortemente comprometida em contribuir, defender e fortalecer a
dignidade humana. Como diz Freire (1996, p. 27), € inadmissivel separar pratica
de teoria, posto que “o meu discurso sobre a teoria deve ser o exemplo concreto,
pratico, da teoria. Sua encarnacdo”. Recorrendo, ainda, as contribuicdes de Freire,
diria que o propdsito de assegurar maior articulacdo entre teoria e pratica nos
cursos de formacao de professores do PRP parece tdo fragil

[...] quanto quem pretende estimular o clima democratico na escola por
meios e caminhos autoritarios. Tao fingido quanto quem diz combater o
racismo, mas, perguntando se conhece Madalena, diz: “Conheco-a é negra,
mas é competente e decente”. Jamais ouvi ninguém dizer que conhece

Célia, que ela é loura, de olhos azuis, mas é competente e decente. (FREIRE,
1996, p. 27).
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Para o MEC e seus apoiadores, tudo se concentra, portanto, quando se trata
do problema da qualidade da educacdo publica, tdo somente na formacdo dos
professores. Essa ideia pode ser vista nos discursos que seguem: “A boa formacdo
de professores é fundamental e tem um impacto direto dentro da sala de aula,
principalmente, na questdo da qualidade do ensino e do aprendizado das criancgas
e jovens nas escolas de educacdo bésica do Brasil”?’.

Pesquisas indicam que a qualidade do professor é o fator que mais influencia
a melhoria do aprendizado. Isso significa que, independente das diferencas
de renda, de classes sociais e das desigualdades existentes, a qualidade

do professor é o que mais pode nos ajudar a melhorar a qualidade da
educacdo.®

Os argumentos expostos ndo consideram que questdes como desigualdade
social (GUZZO; EUZEBIOS FILHO, 2005), género/sexualidade/diversidade e alunos
com necessidades educacionais especiais que exigem mais do que um professor
bem preparado/formado precisam, acima de tudo, de politicas publicas que
assegurem a sua insercdo e permanéncia no contexto escolar de modo verdadei-
ramente digno, inclusivo e emancipatdério, assim como auxiliem no seu processo
de desenvolvimento pleno. Como nos conta Névoa (2017, p. 1130):

Muitas vezes, fala-se da formacdo de professores como uma espécie de
resposta ou de “salvacdo” para todos os problemas educativos. Quando se
adopta esta linha de raciocinio, facilmente se cai numa visdo dos professores

como “super-homens” ou “super-mulheres”, capazes de tudo resolver. Daqui
a sua responsabilizacdo ou culpabilizacdo vai um pequeno passo.

Em linhas conclusivas, reafirma-se que, diferentemente da visdo dicoto-
mizada de teoria e pratica no PRP, a pratica docente é espaco de producdo de
novos saberes docentes e, assim, o estagio supervisionado deve ser, portanto,
um contexto de acdo-reflexdo-acao (prdxis) sempre alicercado em projetos de
investigacao, de insercdo/formacdo dos estudantes a partir do/no contexto escolar.
Parafraseando Martins (2014), o estagio precisa ser pensado-construido e defen-

Y Trecho do discurso do ex-ministro da Educacdo, Mendonca Filho, no lancamento da Politica
Nacional de Formacdo de Professores com Residéncia Pedagdgica. Disponivel em: http://portal.
mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/55921-mec-lanca-politica-nacional-de-formacao-de-
-professores-com-80-mil-vagas-para-residencia-pedagogica-em-2018. Acesso em: 14 jun. 2018.

18 \/ler nota anterior.

Série-Estudos, Campo Grande, MS, v. 24, n. 52, p. 253-273, set./dez. 2019 267



Osmar Hélio Alves ARAUJO

dido como espaco que possibilita ao estagiario uma sélida formacdo e favorece
0S mecanismos para que compreendam, critico-reflexivamente, o seu complexo
papel social e compromisso com a qualidade da educacdo publica.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Desde o inicio deste texto, trechos da obra “O mundo de Sofia” (GAARDER,
1996), da qual foi apresentada a epigrafe que abre este debate, tem ecoado e
levado a se fazer um paralelo entre o papel do professor de Sofia e a responsa-
bilidade, sobretudo dos professores formadores das licenciaturas diante do PRP.
Ao contrdrio da atitude do professor de Sofia, que ao ler seu caderno de licdo de
casa manifestava sentimento de satisfagdo com o tralhado da menina, precisamos
problematizar o PRP como esta posto (imposto). A articulacdo do PRP ao estagio
supervisionado em um curto espaco desconsidera todo um debate critico-reflexivo
e multifacetado ja existente sobre o estagio com possibilidade da construcdo da
pradxis educativa pelos estudantes.

O estagio supervisionado tende a ficar reduzido a “hora da pratica”, ou, dito
de outra forma, dirigido e subordinado a légica da BNCC; aos exames nacionais
e, acima de tudo, atrelado a perspectiva de uniformizacdo e homogeneizacdo
do ensino e da aprendizagem. Os aspectos levantados neste debate, como ja foi
enfatizado, evidenciam a pujante preocupacdao do MEC em alinhar as politicas
de formacdo de professores aos interesses econdmicos do mercado nacional e
internacional, assim como as chamadas “parcerias” publico-privado, entre outros.

O que estad em pauta, portanto, € o modo como problematizamos (ou ape-
nas aceitamos) essas politicas educacionais colocadas em marcha pelo Ministério
da Educacdo, especialmente no governo de Michel Temer, com fortes impactos
na educagdo publica brasileira de modo global. Por isso, diante deste contexto
social-politico contemporaneo, fortemente marcado por politicas regressivas e
de fragilizacdo da democratizacdo da educagdo publica brasileira, cabe a socie-
dade ndo permitir que essa logica capitalista alcance, cada vez mais, o presente
e comprometa o futuro da humanidade.

Em uma mesma perspectiva, precisamos resistir ante a argumentos ilusorios
e lacunosos de que o PRP estimulard maior articulacdo entre teoria e pratica nos
cursos de licenciatura. Como ja anunciado, ndo se trata de fragilizar, mais ainda, a
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formacao dos professores; as escolas basicas; a educacdo publica brasileira e, por
consequéncia, debrucarmo-nos sobre os mesmos resultados, dilemas e desafios
gue hd anos emperram a construcdo de uma educacdo publica verdadeiramente
com qualidade e a servico da emancipa¢do humana.

Reconhece-se que ha inUmeras deficiéncias na oferta-concretizacdo do
estagio nos cursos de licenciaturas, entretanto, sabemos também que, muitas
vezes, essas deficiéncias do estagio sdo expressées dos poucos investimentos
dos governos, seja na esfera federal ou estadual, seja na municipal, na formacgao-
-profissionalidade docente. Ou, ainda, sdo reflexos das politicas de formacado de
professores que ndo tocam em questdes-problemas que envolvem diretamente
a histodria social e os desafios da profissdo docente, como: os mecanismos de
controle/gestdo da identidade profissional/autonomia docente; as condi¢des —
muitas vezes, péssimas — de trabalho a que sdo submetidos milhares de profes-
sores/as; os problemas cotidianos que perpassam o contexto das salas de aula,
entre outros?®.

Ndo diferente de outrora, ndo sdo os problemas e desafios postos a docéncia
que norteiam, muitas vezes, as politicas de/para a profissdo/formacdo docente no
Brasil, mas sim a sonegacdo e o descaso dos governos, por vezes, com os direitos
docentes, entre eles, saldrio e jornada de trabalho digna; politicas de formacdo
e valorizacdo profissional, incluindo, também, concursos publicos.

Considerando, portanto, a discussdo empreendida, convém enfatizar que
aumenta a nossa responsabilidade, como profissionais da educacdo, com os
rumos que poderdo (ou ndo) tomar a formacdo dos professores nos cursos de
licenciatura, sobretudo, do estagio supervisionado, a partir dessa “nova” politica
nacional de formacdo de professores com residéncia pedagdgica. No entanto é
necessario reiterar que a adequacdo/alinhamento do estagio supervisionado a
requisitos/necessidades das escolas basicas, em relacdo a BNCC e as avaliagGes
externas, aproxima o estagio a uma visdo pragmatica e capitalista de conceber o
conhecimento e contraria seu carater social-politico e, portanto, transformador.

Ao contrario, o estagio supervisionado precisa ser, mais do que nunca, con-
siderado/entendido e defendido com espaco da acdo-reflexdo-acdo e contexto

19 Como diz Libaneo (2013, p. 33), muitas vezes, “as escolas funcionam em condicBes precérias,
a formacdo profissional dos professores é deficiente, os saldrios sdo aviltantes, o ensino é de
baixa qualidade”.
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para a construcdo dos saberes da docéncia e, por isso, campo de investigacdo
e producdo de conhecimento sobre a educacdo. Somente a partir do estagio
supervisionado como atividade tedrico-pratica os estudantes compreenderdo os
movimentos da prdxis pedagdgica e a construirdo.

O estagio €, assim, um dos momentos de insercdo (estar junto a) dos estu-
dantes na escola bdsica em uma perspectiva critico-reflexiva, construcdo da prdxis.
Ndo podemos nos esquecer de que a insercdo deles nas redes de educacdo basica
ndo pode estar condicionada as atividades-componentes curriculares ditos obri-
gatodrios, neste caso, ao estagio supervisionado. A articulacdo entre a formacao
inicial dos professores e as escolas bdsicas deve ocorrer, sempre que possivel, nos
demais componentes curriculares dos cursos de licenciatura.

O estagio supervisionado é um processo formativo carregado de sentido
(intencionalidade politica-transformadora) e direcdo (emancipacdo) e que, por
isso, possibilita aos estudantes pensarem, sentirem, agirem e apreenderem a
profissdo docente.
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