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Resumo

Este texto traz a tona a discussao a respeito da Lei 11.274, de fev. de 2006, que altera quatro artigos da LDB
9394/96 e assegura a inclusao da crianca de seis anos de idade no primeiro ano do ensino fundamental.
Embora estejamos cientes dos principios que justificam essa politica de inclusao, sao apresentados neste
artigo alguns argumentos que nos levam a refletir sobre a forma como foi implantada e as consequéncias
que pode trazer. A preocupacao aqui ¢ com a garantia de uma educagao de qualidade para as criangas de
seis anos de idade, uma educacao diferenciada, voltada para a aprendizagem por meio de atividades
diversificadas, com énfase no ludico e na interacao social. Defendemos uma educacao preocupada com o
desenvolvimento integral da crianga, sem ruptura na passagem da pré-escola para o primeiro ano do
ensino fundamental.
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Abstract

This study brings to light the discussion about the Law 11274 of Feb. 2006 that changes four articles of LDB
9394/96 and ensures the inclusion of six-year-old child in the first year of elementary school. Although we
are aware of the principles that justify this policy of inclusion, we present some arguments in this paper
that lead us to reflect on the way it was implemented and the consequences that it may bring. The concern
here is with the assurance of a quality education for a six-year-old child, a different education, focused on
learning through diversified activities with emphasis on entertainment and social interaction. We support
an education concerned with the development of children without breaking in the transition from kindergarten
to the first year of elementary school.
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Ha algum tempo, grandes discussoes
estao sendo travadas acerca da educacgao
infantil que, com a promulgacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional -
DB 9.394/96, foi contemplada como a pri-
meira etapa da educagao basica: sendo a
creche para atender as criangas de 0 a 3
anos de idade e a pré-escola, as criangas
de 4 a 6 anos. Essa conquista, assegurada
pela LDB, intensificou a preocupacao dos
educadores da area no sentido de implan-
tar uma politica que venha atender as reais
necessidades dessa clientela. Essa preocu-
pac¢ao culminou na publicagao da Politica
Nacional para a Educacao Infantil (BRA-
SIL, 2005a), que traga as diretrizes, 0s obje-
tivos, as metas e as estratégias para essa
etapa da educacao.

E certo que algumas questoes, tais
como: qual o objetivo dessa etapa da edu-
cacao, como deve ser a formacao desse
educador, que fundamentos tedricos deve-
rao nortear a pratica pedagogica do pro-
fessor, qual a finalidade da educacao in-
fantil, entre outras, merecem maior debate
e aprofundamento entre os profissionais
que atuam na educacao infantil.

Porém, para direcionar sua pratica
pedagogica, o educador infantil pode lan-
¢ar mao de diversos materiais bibliografi-
cos como, por exemplo, o Referencial
Curricular Nacional para a Educagao Infantil
- RCNEI (2001)", obras de autores como
Piaget, Vigotsky, Wallon, Ferreiro entre ou-
tros, que abordam pontos de vista acerca
do desenvolvimento infantil e do processo
de aprendizagem da crianca. Tem-se, ain-
da, uma vasta literatura contemporanea

que aponta alguns caminhos ou formas
eficazes de se trabalhar com a crianga nes-
sa fase da educacao.

O RCNEI (2001), por exemplo, rom-
pe com a velha e arraigada crenca de que
o0 papel de educagao infantil é alfabetizar
OU preparar a crianga para as series iniciais.
De acordo com o RCNEI, o importante é a
integracao entre o cuidar e o educar, res-
saltada a preocupag¢ao com o desenvolvi-
mento integral da crianga, que vai aléem da
preocupac¢ao com a aprendizagem da lin-
guagem escrita e de fornecer orientagoes
para o cuidado com o corpo e a criagao de
habitos de higiene. Deve-se, também, ga-
rantir a crianga afeto, protegao e seguran-
¢a. Educar significa, entao, ajudar a crianga
a desenvolver valores éticos e morais, ad-
quirir habitos e atitudes de sua cultura, for-
mando sua propria identidade. Educar é

[..] contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relacao inter-
pessoal, de ser e estar com 0s outros em
uma atitude basica de aceitacao, respeito
e confianca, e 0 acesso, pelas criancas,
aos conhecimentos mais amplos da reali-
dade social e cultural [.] na perspectiva

de contribuir para a formacao de criangas
felizes e saudaveis. (RCNEI, 2001, p.23).

Ainda nesse sentido, a LDB 9.394/
96, em seu art. 29, em consonancia com o
RCNEI, preconiza que a educacao infantil
‘tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianga até os seis anos de ida-
de, em seus aspectos fisico, psicologico, in-
telectual e social [.]" (BRASIL, 1996). Essa
definicao deixa implicita a necessidade de
o0 educador estar atento para o desenvolvi-
mento global da criang¢a em todos os seus
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aspectos, que vao desde questoes biologi-
cas, passando pelo emocional, pela
interacao social até o cognitivo, o que nos
parece uma definicao bastante sensata e
necessaria.

Outro fator que merece ser ressalta-
do é que teorias originarias nas areas da
psicologia, antropologia e sociolinguistica
tém reconhecido a importancia dos primei-
ros anos de vida para o desenvolvimento
cognitivo, linguistico, social, emocional e
psicoldgico que formarao a personalidade
das pessoas. Como ressalta Antunes (2004,
p.9), ‘] a ciéncia mostra que o periodo que
vai da gestacao até o sexto ano de vida é
0 mais importante na organizagao das
bases para as competéncias e habilidades
que serao desenvolvidas ao longo da exis-
téncia humana [.]. Assim, de acordo com
0 autor, prova-se que a educacao infantil e
muito importante, mas ¢ essencial que pos-
samos refletir como fazé-la bem.

Diante do exposto, surge-nos uma in-
quietagao: se ha tanta preocupacao com a
infancia, se tantos estudos e debates foram,
e ainda sao, realizados, se o RCNEI foi cria-
do visando a melhoria da qualidade do
atendimento as criancas da educacao in-
fantil; entao, sera que devemos mesmo ex-
cluir as criangas de seis anos desse atendi-
mento? Elas também sao criancas peque-
nas e merecem uma atenc¢ao especial por
parte dos educadores e das politicas edu-
cacionais no sentido de atender as suas
reais necessidades.

Assim, nosso objetivo € discutir a res-
peito da inclusao da crianga de seis anos
de idade no ensino fundamental, confor-

me assegura a Lei 11.274 (BRASIL, 2006a),
que altera a LDB 9394/96, passando a vi-
gorar a seguinte redac¢ao: matricular todos
os educandos a partir dos 6 (seis) anos
de idade no ensino fundamental" (grifo
N0SS0).

Mesmo sabendo que a implantagao
dessa medida ¢ uma tendéncia mundial em
educacao, ressaltamos que a realidade do
Brasil merece uma atencao especial quan-
do se fala dessa inclusao, ja que nao po-
demos deixar de considerar alguns entra-
ves que dificultam sua aplicabilidade.

Um fator alegado para implantagao
dessa medida é garantir a obrigatoriedade
das matriculas das criancas de seis anos
de idade no ensino fundamental, ja que a
educacao infantil, apesar do seu oferecimen-
to ser um dever dos municipios, a matricu-
la das criangas ¢ facultativa aos pais. Sen-
do assim, o documento de Orientagoes para
a Inclusao da Crianca de Seis Anos de Ida-
de defende que ‘com a aprovacao da Lei
n. 11.274/2006, mais criancas serao inclui-
das no sistema educacional brasileiro, es-
pecialmente aquelas pertencentes aos se-
tores populares [.]" (BRASIL, 2006b). No
entanto, quanto a nao obrigatoriedade da
matricula na educacao infantil, ¢ bom lem-
brar que

[.] O fato de o ensino fundamental ser
obrigatério e a educacgado infantil nao,
muda a obrigacao do cidadao de
matricular seus filhos, [.] mas ndo muda
a responsabilidade do poder publi-
co em oferecer educagao infantil ja que,
sendo direito, provoca um dever

correspondente. (CRAIDY, 2000, p.69,
grifo nosso).
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E certo que temos a preocupacgao
com 0 acesso dessas criangas a escolariza-
¢ao; sabemos que muitas criangas das ca-
madas desfavorecidas s6 ingressam no
ensino fundamental devido a sua obrigato-
riedade, e a intencao da Lei 11.274 é evitar
que as criangas de seis anos figuem soltas
pelas ruas ou sozinhas em casa. Mas de-
Vemos Nos preocupar, tambem, com a qua-
lidade do ensino que sera oferecido a elas.

De acordo com o informativo do Mi-
nistério da Educacao de 2005, “o MEC esta
debatendo com as secretarias estaduais e
municipais de educacao os procedimentos
adequados para a adog¢ao de mais um ano
de ensino fundamental” (BRASIL, 2005b,
p.12). Mas perguntamos: ndao € incoerente
implantar uma medida tao séria antes
mesmo de se pensar sobre os procedimen-
tos adequados?

Como sempre, em Nosso pais, ao se
tratar de educacao, as politicas sao implan-
tadas antes de proporcionarem condigoes
basicas de funcionamento nas instituicoes,
como estrutura fisica, preparagao dos edu-
cadores etc, como € 0 caso, por exemplo,
da politica de inclusao das criangas espe-
ciais em salas de aulas comuns? do siste-
ma de ciclos de alfabetizacdo, dos modis-
mos teoricos, entre outros.

E bom lembrar também a grande difi-
culdade do poder publico de garantir uma
educacao de qualidade para as criang¢as
que ja completaram sete anos e estao no
ensino fundamental. Nesse sentido, Arce e
Martins (2007, p.38) pontuam que “[.] a le-
gislacao educacional brasileira, ao mesmo
tempo em que acompanha a tendéncia

mundial [.] de escolarizacao obrigatéria a
partir de seis anos, anuncia necessidades
urgentes de revisao desse nivel de ensino’.
Essa revisao, a nosso ver, deve abran-
ger especialmente as propostas politico-
pedagogicas de trabalho e a formagao dos
professores que, mesmo tendo ‘formacao’
para atuarem no ensino fundamental, ain-
da assim muitos demonstram despreparo.
Sabemos que questoes de metodologias de
ensino-aprendizagem, de dominio de con-
tetdos dos professores, questoes compor-
tamentais dos alunos como a indisciplina,
questdes relacionais, questoes de suporte
teorico, entre outro, geralmente sao traba-
lhadas superficialmente nos cursos de pe-
dagogia e nas demais licenciaturas, nao
garantindo uma formagao solida para es-
ses educadores. Arce e Martins (2007, p.39)
ressaltam que todos os documentos oficiais
elaborados sob a rubrica do MEC

[.] afirmam que o ensino fundamen-
tal deva ser repensado em seu con-
junto, no que se inclui a revisao dos pro-
jetos politico-pedagdgicos; especialmente
no que se referem a concepg¢ao de infan-
cia, alfabetizacao, letramento, desenvolvi-
mento humano, processo de aprendiza-
gem, metodologias de ensino, organiza-
¢ao do tempo escolar e curriculo; defini-
¢ao de politicas de formagao continuada;
instalagoes fisicas etc. (grifo nosso).

Diante desse quadro, as autoras rei-
teram que ‘“vivemos um momento com
anuncios de profundas mudangas no am-
bito da educagao basica obrigatdria, se, é
claro, a assuncao do ensino fundamental
de nove anos nao se configurar como me-
dida meramente administrativa” (ARCE;
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MARTINS, 2007, p.39). Como vemos, a in-
clusao da crianca de seis anos no ensino
fundamental € uma medida mais comple-
xa do que parece ser.

Outro motivo alegado para a inclu-
Sao € que ‘quando as criangas ingressam
na escola antes dos sete anos de idade,
apresentam, em sua maioria, resultados
superiores em relacao aqueles que ingres-
sam somente aos sete anos” (BRASIL,
2006b, p.5). Concordamos com essa pre-
missa, mas acreditamos que a propria pre-
escola pode perfeitamente fazer esse pa-
pel de ‘ingresso da crianga na escola’, como
o0 proprio documento de Orientagoes para
a Inclusdo da Crianca de Seis Anos no En-
sino Fundamental afirma. Além disso, o Sis-
tema Nacional de Avaliacao da Educagao
Basica (SAEB) apontou que “criancas com
historico de experiéncia na pré-escola obti-
veram maiores médias de proficiéncia em
leitura [..]" (BRASIL, 2006b, p. 6).

Nao concordamos, também, com a
ideia defendida pelo Parecer CNE 022/98
da Camara de Educacgao Basica, quando
afirma que ‘sob o ponto de vista psico/
linguistico, sécio/emocional, psico/motor e
educacional, esta medida ¢é desejavel, pois
vem ao encontro das verdadeiras capaci-
dades das criancas [..]" (BRASIL 1998). Nao
sabemos em que principio essa afirmacao
se sustenta, ja que nao ha nenhuma pro-
posta pedagogica apresentada nacional-
mente que oriente os professores a traba-
lharem tendo em vista o desenvolvimento
desses aspectos mencionados no Parecer.

Ao contrario, acreditamos que quan-
do defendem a inserc¢ao da crianca de seis

anos no ensino fundamental, apesar da
boa intengao, estao negando-lhe uma edu-
cagao preocupada com o seu desenvolvi-
mento integral. Sabemos, pela nossa con-
vivéncia com algumas escolas publicas, que
a pratica pedagogica no ensino fundamen-
tal ¢, em grande parte, voltada para o apren-
dizado da lingua escrita, da matematica,
enfim, dos contetdos programaticos espe-
cificos que, salvo algumas excecoes, sao
ensinados de forma mecanica, enfatizando
a memorizagao e a repeticao. Como bem
ressalta Carraher (1991), para muitas pro-
fessoras primarias, apesar da vontade de
verem a pratica educacional renovada e
modernizada,
E comum a insisténcia na importancia da
‘fixacdo’ pela repeticao. A opiniao de que
a pratica repetitiva ¢ a melhor maneira
de garantir que o aluno aprenda o que
tem que aprender é lugar comum. Tais
fatos demonstram uma aceitacado da idéia
de que a educacao consiste na transmis-

sao de informacoes e técnicas. (CARRAHER,
1991, p.16).

O Parecer CNE 022/98 defende tam-
bém que a inclusao ‘[.] valorizara ainda
mais a educacao infantil [.] encerrando a
era das ‘Classes de Alfabetizacao’, desne-
cessarias e desaconselhaveis” (BRASIL,
1998, p.9). Concordamos com o Parecer
quando menciona que as classes de alfa-
betizacao formadas por criancas de seis
anos sao desnecessarias porque a alfabe-
tizagao nao acontece em um periodo es-
tanque; ela € um processo que ocorre des-
de o0 nascimento. Mas, quando afirma que
essa inclusao valorizara a educacgao infan-
til e encerrara a era das classes de alfabeti-
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zagao, perguntamos que garantia se tem
de que isso ocorrerd, ja que a Lei 11.274
(BRASIL, 2006a) nao esclarece a forma
como se dara essa inclusao e ndo garante
nenhum atendimento diferenciado a essas
criangas.

Logo, nao podemos ser otimistas
quanto ao fim das classes de alfabetiza-
¢ao. Ao contrario, acreditamos que essa
pratica que vinha ocorrendo em alguns
estados e municipios com carater experi-
mental, agora se solidificara com suporte
na Lei 11.274. O que ocorrera, provavelmen-
te, ¢ a formalizacao da alfabetizacao
precoce e mecanica das criangas de
seis anos de idade, ou pior, ha a possi-
bilidade, daqui a algum tempo, de a crian-
¢a de seis anos passar a formar as classes
de segundo ano e a escola iniciar a nova
era das “classes de alfabetizacao” com crian-
cas de cinco anos!

O fato da nao extincao das classes
de alfabetizacao pode ser verificado nos do-
cumentos referentes a Provinha Brasil (BRA-
SIL, 2008) que ¢ aplicada as criancas de
seis anos de idade no inicio do primeiro
ano com o objetivo de ‘avaliar o nivel
de alfabetizacao dos estudantes nos
anos iniciais do ensino fundamental”. As
habilidades definidas para avaliar a leitura
e a escrita desses estudantes foram orga-
nizadas e descritas na “Matriz de Referén-
cia para Avaliacao da Alfabetizacao e do
Letramento” (grifos nossos). Ou seja, ndo
ha duvida de que as classes de alfabetiza-
¢ao continuam e continuarao em execugao!

E interessante lembrar que o que se
apregoa em diversos documentos € que
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ndo haja ruptura na pratica pedagogica da
pré-escola para a pratica destinada ao pri-
meiro ano do ensino fundamental. Nesse
sentido, a Resolucao 257/06 do CEE/MT
preconiza que, na organizagao do primeiro
ano do ensino fundamental, a proposta
pedagogica deve “articular-se com a edu-
cacao infantil na perspectiva de continui-
dade do aprender com prazer, respeitando
as fases de desenvolvimento proprio de
cada crianga”. Ou seja, deve-se “assegurar
que a transicao da educacao infantil para
a referida etapa efetive-se de forma a evi-
tar rupturas no processo ensino-aprendiza-
gem, resguardando o desenvolvimento in-
fantil quanto aos aspectos emocionais,
afetivos, cognitivos, linguisticos e culturais’
(MATO GROSSO, 2006).

Reiterando essa premissa, o docu-
mento sobre Orientacoes Para a Inclusao
da Crianca de Seis Anos de Idade (BRASIL,
2006b, p.9) sustenta que a reorganizacao
das propostas pedagogicas deve “assegu-
rar o pleno desenvolvimento das criangas
em seus aspectos fisico, psicologico, inte-
lectual, social e cognitivo [..] sem restringira
aprendizagem da criang¢a de seis anos a
exclusividade da alfabetizagao no primeiro
ano do ensino fundamental”.

Se nao deve haver ruptura entre a
pratica pedagdgica da pré-escola e a prati-
ca do primeiro ano, entendemos que a ava-
liagao no primeiro ano deveria ocorrer da
mesma forma que ocorre na pré-escola,
sem dar énfase a alfabetizacao. Nesse sen-
tido, no que se refere a avaliacao na edu-
cacao infantil, a LDB 9.394/96, em seu arti-
go 31, preconiza que ‘a avaliagao far-
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se-a mediante acompanhamento e
registro de seu desenvolvimento [.]’
ja que essa fase escolar tem como finalida-
de o desenvolvimento integral da crianga
em seus aspectos fisico, psicolégico, in-
telectual e social.

Assim, a avaliagao no primeiro ano
deveria acontecer a todo momento, duran-
te todas as atividades, cotidiana e sistema-
ticamente. E a avaliacdo entendida como
processo de aprendizagem que acontece
por meio da observacao constante do de-
senvolvimento da crianga e do registro e
analise do seu desempenho (BRASIL,
2001). E a finalidade da avaliacao deve ser
de asseqgurar éxito na aprendizagem da
crianga, sendo responsabilidade do profes-
sor € ajudar o aluno a descobrir, a usar sua
imaginagao, ensina-lo aprender a aprender.

Entretanto, ao realizar um levanta-
mento® em 2008, por meio de um questio-
nario aplicado a dezoito professoras que
atuam no primeiro ano em escolas publi-
cas de uma cidade de Mato Grosso, cons-
tatamos que dezessete delas responderam
que a finalidade do primeiro ano € a alfa-
betizacao. Isso vem demonstrar, também,
que ha sim uma ruptura entre o que é ensi-
nado na pre-escola e no primeiro ano.
Como assegura uma das professoras em
relagao as atividades da pré-escola e do
primeiro ano, “acontece uma ruptura muito
grande quando a crianga vai para o 12 ano
e o importante seria se esses alunos nao
sentissem essa mudanca tao brusca”.

A Provinha Brasil confirma o que diz
essa professora e contraria o que preconi-
za, tao acertadamente, a Resolucao 257/
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06 do CEE/MT, ao afirmar que ‘o 12 ano
do ensino fundamental nao se deve limitar
a codificacao e decodificacao da leitura e
da escrita, mas garantir atividades que as-
segurem a imersao no processo de
letramento de forma ludica e prazerosa
qualificando o tempo e a continuidade do
cuidar e educar’ (MATO GROSSO, 2006).

Entretanto, infelizmente, nao ¢ isso
que se presencia em muitas escolas, ja que
a preocupacao em alfabetizar as criangas
de seis anos pode ser constatada também
no documento Fluxo de Aula do Estado de
Mato Grosso, que “constitui o instrumento
norteador, organizador e sistematizador da
pratica docente” (MATO GROSSO, 2008).
Nesse documento sao apresentadas as
habilidades e os conteudos de lingua por-
tuguesa e matematica que devem ser tra-
balhados em sala no primeiro ano. Nele
podemos observar que no primeiro més
de aula espera-se que o aluno apresente
habilidades como, por exemplo, identificar
as letras do seu nome no alfabeto e ler
palavras conhecidas em voz alta. £
entre os contetdos trabalhados estao os
tipos de letras: forma/manuscrita e maius-
cula/minuscula. Ressalta-se que isso é pre-
visto para o primeiro més de aula!

Sendo assim, podemos imaginar,
nesse momento, criancas de seis anos de
idade em uma sala de aula, sentadas em
carteiras desconfortaveis e enfileiradas, obri-
gadas a permanecerem sentadas por ho-
ras a fio, tendo que desenvolver atividades
para as quais elas ainda nao estao prepa-
radas e, por outro lado, professores que nao
tiveram uma formagao adequada para li-
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dar com criangas dessa faixa etaria sentin-

do-se perdidos e angustiados em sua pra-

tica pedagogica. Como constatado nas res-

postas das professoras pesquisadas, elas

afirmam que algumas de suas dificuldades

sao, entre outras:

a) ‘nao possuir formagao para atuar com
as criangas do primeiro ano’;

b) “dificuldade no processo ensino/apren-
dizagem’;

¢) “colocar as criancas no final do ano, em
sua maioria, no mesmo nivel de apren-
dizagem”.

Percebemos, entao, a falta de prepa-
ro das professoras para atuarem com as
criangas de seis anos no primeiro ano do
ensino fundamental. Esta preocupacao
consiste no fato de que os cursos de pe-
dagogia, em sua maioria, nao preparam o
futuro educador para atuar com essa faixa
etaria. Nesse sentido, perguntamos: qual o
perfil do profissional que atua com essas
criangas? Eles estao tendo preparacao
especial para atuar com essa faixa etaria?

Como bem ressalta o Informativo
MEC, ‘[.] a pedagogia adotada (para o pri-
meiro ano) precisa ser adequada a idade
dos alunos para nao ocorrer uma simples
antecipacao da primeira série. E essencial
assegurar aos professores programas de
formacao especificos para atender turmas
dessa idade” (BRASIL, 2005b, p.12).

Se existe, de fato, a preocupacgao por
parte dos governantes com a formagao dos
professores para atuarem no primeiro ano
— e deveria existir —, temos de reconhecer
que esta preocupacao € um tanto tardia;
nao ha logica em primeiro se implantar uma
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medida educacional tao séria e somente
depois se pensar em estratégias para ten-
tar garantir o seu sucesso! Como pensar
em uma formacao especifica para os
educadores que atuam com as criangas de
seis anos se isso demanda tempo tanto
para a elaboracao de um programa de
formacao quanto para a sua conclusao?
Lembrando que, contraditoriamente, as
criancas de seis anos de idade estao sen-
do matriculadas no ensino fundamental
desde 2006.

Enquanto essa formagdo especifica
nao ocorre, provavelmente, continuara sen-
do oferecida as criancas de seis anos (sal-
vo algumas exce¢oes) uma educagao tra-
dicional, mecanicista, que valoriza a
memorizacao em detrimento do desenvol-
vimento do raciocinio. Muitos educadores
desconhecem que o papel do professor no
contexto da educacao infantil, que deveria
estar estritamente ligado ao primeiro ano,
deve ser “de facilitador das descobertas em
vez de um distribuidor de conhecimentos,
para tanto ¢ preciso que entenda a forma
como a crianga raciocina [..] encorajando o
crescimento mental e a criatividade da crian-
¢a’ (OLIVEIRA, 2005, p43).

Acreditamos que a alfabetizagao pre-
coce pode trazer muitos problemas para as
criangas. Quando falamos aqui em alfabe-
tizacao, tratamos de uma concepcao tradi-
cional, como sendo a apropriagao dos co-
digos linguisticos por meio da repeticao e
memorizacao, sem levar em consideracao
0 processo de letramento e o trabalho com
as diferentes linguagens de forma Iudica,
tao necessaria nessa etapa da educagao.
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Nao estamos defendendo que a
crianga de seis anos nao deva aprender a
ler e a escrever, mas que nao se deve ensi-
nar esses contetdos mecanicamente, pois
a crianga precisa ser levada ao dominio das
praticas sociais de leitura e escrita: deve-se
alfabetizar letrando. Uma crianca letrada é
aquela que tem o habito, as habilidades e
até mesmo o prazer da leitura e da escrita
de diferentes géneros de textos. Devemos
ensinar a crianca o sentido social da escri-
ta, inserindo-a no mundo letrado. A educa-
¢ao infantil e, consequentemente, o primei-
ro ano, devem ser os momentos iniciais
desse processo.

Lima (2001) acompanhou proble-
mas educacionais em criang¢as que foram
incluidas precocemente em uma classe de
alfabetizacao tradicional e faz uma analo-
gia bastante interessante: “Assim como nao
dariamos para uma crianca de 30 Kg uma
carga de 60Kg para carregar, nao devemos
dar a ela a responsabilidade de seu apren-
dizado antes que esteja em desenvolvimen-
to cognitivo e emocional adequados’
(LIMA, 2001, p.32). Nesse sentido, Assun-
¢ao José e Coelho (2006) defendem a pron-
tidao para a alfabetizacgao, ou seja, as crian-
¢as precisam desenvolver habilidades
como, por exemplo, a percepg¢ao, a latera-
lidade, as orientagoes espacial e temporal,
esquema corporal, coordenagao visomo-
tora, andlise e sintese, linguagem oral, en-
tre outras, como aspectos intrinsecos ao
processo de alfabetizacao.

Essas afirmagoes chamam a atencao
para o fato de que em uma alfabetizagao
precoce e mecanica estaremos exigindo da
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crianga, que ainda se encontra no mundo
das fantasias e das brincadeiras, um esfor-
¢o e dedicacgao para a qual ela ainda nao
estd preparada. Nesse sentido, a mesma
autora esclarece:

Embora desejosa de atender as expectati-
vas de todos - fato que traz em seu bojo
a necessidade da crianca de ser aceita.
Embora se esforce demasiadamente, pois
esta sendo estimulada, e a ela sao prome-
tidas gratificagdes como brinquedos ou “ser
doutor’, a crianca nao consegue realizar
a atividade proposta. (LIMA, 2001, p. 33).

E a agravante no caso do fracasso
escolar é que a responsabilidade recai so-
bre a crianca. Professores e pais que nao
possuem esclarecimentos sobre os proces-
sos que envolvem o ensino-aprendizagem
alegarao que a crianga nao foi capaz ou
nao se esforcou suficientemente. Reiteran-
do essa premissa, Araujo e Schwartzman
(2002) verificaram em seus estudos que pais
e professores da rede publica consideram
0 aluno como o principal responsavel pela
repeténcia e pelo seu péssimo desempe-
nho. Ainda nesse sentido, Lima (2001) afir-
ma que a crianca ‘.] relaciona consigo esse
desagradavel resultado, passa a desenvol-
ver um sentimento de menos-valia que vai
acompanha-la em sua historia escolar e em
outras atividades”.

Dessa forma, algumas dificuldades
apontadas pelas professoras pesquisadas
dizem respeito ao despreparo da crianga
para iniciar o primeiro ano. De acordo com
algumas professoras, “as criangas nao tive-
ram contato anterior com o mundo da lei-
tura e escrita” e “as crianc¢as nao tém matu-
ridade psicologica”. Ou seja, essas criangas
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dificilmente conseguirdao atender a expec-
tativa de suas professoras.

Nessa direcao, Lima (2001) nos escla-
rece as consequéncias dessa desagradavel
experiéncia para a crianga: ‘A causa mais
comum do bloqueio ao aprendizado [.] vem
da pressao indevida que sofrem para
atingir certas metas que estao além de sua
capacidade. Essas crian¢as aprendem
a falhar' (LIMA, 2001, p.33, grifo nosso). A
crianga desenvolve um sentimento de bai-
xa autoestima, passando a acreditar que
nao € capaz de aprender e que nao conse-
gue atender as expectativas de seus pais e
professores. Em alguns casos, a crianca
pode até chegar a aprendizagem
satisfatoria para a leitura e a escrita, mas
ficam sequelas na formagao pessoal em
consequencia daqueles momentos infan-
tis de brincadeiras, jogos, fantasias que fo-
ram castrados (LIMA, 2001). Sera que € isso
que queremos para as nossas criangas?

Didonet (2000) levanta um questio-
namento dizendo que “nos ultimos anos, o
MEC nao parece ter entusiasmo com a
educacao infantil. Seria questao de afinida-
de? Ou de conhecimento do significado da
primeira etapa da vida na educacgao da
pessoar. E comenta que o fato de o MEC
‘argumentar que a educagao infantil ¢ da
competéncia do municipio ndo isenta de
responsabilidade as esferas federal e esta-
dual de trabalhar por esse nivel” (DIDONET,
2000, p.94). Lembramos que a Constitui-
¢ao Federal preconiza que compete aos
municipios ‘manter, com a cooperagao téc-
nica e financeira da Uniao e do Estado, pro-
grama de educagao pré-escolar e de ensi-
no fundamental” (BRASIL 1979, art30).
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Isso nos leva a crer que a inclusao
da crianca de seis anos no ensino funda-
mental € uma forma de diminuir a necessi-
dade de investimento na educacao infan-
til. Como pontua Craidy (2000, p.70), desde
0 ano de 2000, “é importante ter presente
que a lei do FUNDEF faz com que os re-
cursos se localizem onde estao as
matriculas, o que podera provocar uma
luta pelo aumento das matriculas no ensi-
no fundamental” (grifo nosso).

Didonet, ja no ano 2000, aponta
outro alerta importante quando descreve o
que ele chama de um “cendrio real para a
educacao infantil diante do FUNDEF"

[.] criancas de 6 anos sendo matricula-
das no ensino fundamental, como mer-
cadoria de valor.. A cada crianca, sdo mais
de R$ 315,00 (por ano) para o Municipio.
A questao para a prefeitura nao estaria
no nivel e tipo de ensino a ser oferecido
para a criang¢a, mas no que ela represen-
ta em volume de repasses do FUNDEF.
Trata-se de uma solucao pelas beiradas,
pois a faixa de 6 anos deixa de ser de-
manda para a educacao infantil. (DIDONET,
2000, p.97; grifo do autor).

Se 0 atendimento a crianca de seis
anos, ao contrario do que constatamos,
seguisse um programa com uma proposta
pedagogica coerente com a faixa etdria, ga-
rantisse a atuagao de professores com for-
macgao adequada e proporcionasse condi-
¢oes dignas de trabalho, o cenario mencio-
nado por Didonet poderia ser diferente.

A questao das condi¢oes de traba-
lho € outra preocupagao importante; nao
ha nenhuma garantia de que o Sistema
Educacional oferecera condicoes dignas
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nas instituicdes - estrutura fisica, espaco
amplo, materiais didaticos, numero acei-
tavel de aluno por sala, carteiras apro-
priadas, etc. - que garantam a qualidade
do ensino oferecido a essas criancas, aten-
dendo as suas necessidades especificas. O
exposto também vai ao encontro do que
observamos no nosso levantamento no
que se refere a outras dificuldades en-
contradas pelas professoras. Segundo elas,
‘ha nuamero elevado de alunos por sald’,
‘falta de materiais didaticos” e “espaco fisi-
CO precario’.

Logo, € contraditorio preconizar que
as criancas da educacdo infantil devem
aprender por meio de atividades ludicas -
jogos, brincadeiras, musicas e historias — e
excluir a crianga que esta completando seis
anos de idade desse direito!

E interessante ressaltar, nesse mo-
mento, a descri¢ao sobre as criangas pe-
quenas (incluindo as de seis anos) que o
Parecer 022/98 da Camara de Educagao
Basica descreve muito sabiamente:

Criangas pequenas sdo seres humanos
portadores de todas as melhores
potencialidades da espécie:

*inteligentes, curiosas, animadas, brinca-
lhonas em busca de relacionamentos grati-
ficantes, pois descobertas, entendimentos,
afeto, amor, brincadeira, bom humor e
seguranca trazem bem estar e felicidade;
*fagarelas desvendando todos os sentidos
e significados das multiplas linguagens de
comunicagao, por onde a vida se explica;
*inquietas, pois tudo deve ser descoberto
e compreendido, num mundo que é sem-
pre novo a cada amanha;

*encantadas, fascinadas, solidarias coope-
rativas desde que o contexto ao seu re-
dor, e principalmente, nés adultos/educa-
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dores, saibamos responder, provocar e
apoiar o encantamento, a fascinacao, que
levam ao conhecimento, a generosidade
e a participagao. (BRASIL, 1998, p.6).

Concordamos plenamente com essa
defini¢ao e sao essas caracteristicas que nos
fazem refletir sobre a inclusao dessas crian-
¢as no ensino fundamental, ja que, nesse
nivel de ensino, dificilmente essas caracteris-
ticas serao consideradas pelos professores
em sua pratica pedagdgica por nao possui-
rem uma formacao apropriada para atuar
com criancgas de seis anos de idade inclu-
sas no primeiro ano do ensino fundamental.

O mesmo Parecer, ja em 199§, de-
fende sabiamente que, considerando essas
caracteristicas das criangas, ao planejar pro-
postas curriculares para a educagao infan-
til “¢ muito importante assegurar que nao
haja uma antecipagdo de rotinas e proce-
dimentos comuns as classes de Edu-
cacao Fundamental [.], que ndo seriam
aceitaveis para as criangas mais no-
vas’ (BRASIL, 1998, p. 6; grifo nosso).

Ou seja, o professor da antiga pri-
meira série e/ou das classes de alfabetiza-
¢dao se preocupa, evidentemente, em
alfabetizar seus alunos e procura fazé-lo da
forma que acredita ser a mais adequada,
porem, € comum uma pratica cheia de
atividades rotineiras (copias, leituras de tex-
tos, contas, exercicio de memorizacao) que,
como preconiza o Parecer CEB 022/98, nao
seria aceitavel para as criangas mais no-
vas (as da educacao infantil, incluindo as
de seis anos de idade). Trata-se, aqui, do
respeito a infancia.

Com certeza, a pratica pedagogica
do educador que trabalha com criangas de
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seis anos de idade deve ser diferenciada. O
proprio Referencial Curricular Nacional para
a Educacao Infantil, ao tratar do perfil des-
se profissional, destaca que

O trabalho direto com criangas pequenas
exige que o professor tenha uma compe-
téncia polivalente. Ser polivalente signifi-
ca que ao professor cabe trabalhar com
contetdos de naturezas diversas que
abrangem desde cuidados basicos essen-
ciais até conhecimentos especificos pro-
venientes das diversas areas do conheci-
mento (BRASIL, 2001, p. 41).

E ainda de acordo com o RCNEI,
para se alcangar esse perfil, € preciso uma
formacao ampla, um curso que forme o
professor reflexivo: aquele que observa, re-
gistra, planeja e avalia sua pratica peda-
gogica. Um professor que busque informa-
cOes necessarias na familia e na sociedade
para nortear o trabalho que desenvolve,
que compartilhe seu trabalho com seus
pares, um professor que seja, também, um
aprendiz.

Com o exposto, queremos chamar a
atencao para o fato de que exercer essa
funcao tao importante, que é atuar no pri-
meiro ano do ensino fundamental, requer
um educador comprometido com a pratica
educacional que responda as necessidades
especificas das criangas pequenas. Crian-
¢as que sao, por natureza, curiosas, esper-
tas, cheias de energia e que se encontram
em fase de formacao de seus valores mo-
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rais e éticos, de seu carater..

Em suma, perguntamos: Sera que a
crianca de seis anos matriculada no ensi-
no fundamental terd esse atendimento ne-
cessario?

Como o proprio documento de Orien-
tacoes para a Inclusao da Crianga de Seis
Anos no Ensino Fundamental alerta, “pre-
cisamos cuidar para nao as frustrar, pois,
por muitos anos, frequentarao esse espaco
institucional. [..]. Entdo, como as receber sem
as assustar com o rotulo de ‘alunos do en-
sino fundamental?” (BRASIL, 2006b, p. 9).
E exatamente esse o ponto nevralgico des-
sa discussaol

Notas:

! Sabemos que o referido material ¢ alvo de criticas
quanto ao seu contetido do ponto de vista pedago-
gico. Porém, ndao € nossa inten¢ao nesse artigo en-
trar no mérito dessa discussao. Entretanto, ha que
se reconhecer a contribui¢ao teorica e pratica apre-
sentada em muitas de suas propostas.

2 Como ndo cabe, nesse artigo, a discussao desses
assuntos queremos esclarecer que somos totalmente
a favor da inclusao e do oferecimento de oportuni-
dades para as criangas com necessidades especiais,
0 que nao concordamos é com o que acontece em
muitas escolas. Essas criancas sao colocadas em
salas de aula superlotadas sem nenhuma assistén-
cia de um especialista e acabam ficando a margem
do processo ensino-aprendizagem.

3 Trata-se de um eixo da pesquisa “A pratica peda-
gogica na educacao infantil: reflexao e mediacao’,
em andamento na Universidade do Estado de Mato
Grosso, financiada pela FAPEMAT
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