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Resumo: O trabalho visa discutir a relagdo diferencial que pode se estabelecer entre a infancia e
0 ato de educar nos curriculos da educagdo infantil. Neste sentido, questiona-se: como compor
curriculos potentes para cultivar e explorar a singularidade da relagdo que se traga entre a infancia
e o0 ato de aprender em meio ao fluxo afetuoso da experiéncia da brincadeira livre? Mesmo que
sob a forma de um ensaio, o texto se elabora, também, a partir do contexto de um movimento de
pesquisa ainda em andamento, baseando-se nas conversas tecidas com professoras de duas creches
publicas do municipio do Rio de Janeiro e no projeto de extensdo universitaria que aborda o tema
e a problematica propostos. O escrito desenvolve-se no sentido de afirmar que a experiéncia de
concepgdo do ser da infancia, imanente a experiéncia em que brincadeira livre se desenrola, pode
se constituir como forga motriz para a producao de curriculos que se conformem como verdadeiros
campos de composicdo para o devir de processos inventivos de aprendizagem. Conclui que tomar o
espaco-tempo diferencial da brincadeira livre como uma experiéncia afetiva de aprendizagem tende
a abrir perspectivas singulares para se pensar relagdes mais criadoras entre infancia e curriculo.

Palavras-chave: infancia; curriculo-aprendizagem; experiéncia-afeto.

Abstract: The work aims to discuss the differential relationship that can be established between
childhood and the act of educating in early childhood education curriculum. In this sense, it
questions: how to compose powerful curriculum to cultivate and explore the uniqueness of the
relationship that is traced between childhood and the act of learning amidst the affectionate flow
of the experience of free play? Even though in the form of an essay, the text is also elaborated from
the context of a research movement still in progress, based on conversations with teachers from two
public daycare centers in the city of Rio de Janeiro and on the project of university extension that
addresses the proposed theme and problem. The writing is developed in the sense of affirming that
the experience of conception of the being of childhood, immanent to the experience in which free
play takes place, can constitute a driving force for the production of curriculums that conform as
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true fields of composition for the arising from inventive learning processes. It concludes that taking
the differential space-time of free play as an affective learning experience tends to open unique
perspectives for thinking about more creative relationships between childhood and curriculum.

Keywords: childhood; curriculum-learning; experience-affect.

Resumen: El trabajo tiene como objetivo discutir la relacién diferencial que se puede establecer
entre la infancia y el acto de educar en los curriculos de educacién infantil. En este sentido, la
pregunta es: {codmo componer curriculos potentes para cultivar y explorar la singularidad de
la relacion que se traza entre la infancia y el acto de aprender en medio del fluir afectivo de la
experiencia del juego libre? Aunque en forma de ensayo, el texto también se elabora a partir
del contexto de un movimiento de investigacidén alin en marcha, a partir de conversaciones con
profesores de dos guarderias publicas de la ciudad de Rio de Janeiro y del proyecto de extension
universitaria que aborda el temay el problema propuestos. La escritura se desarrolla en el sentido
de afirmar que la experiencia de concepcion del ser de la infancia, inmanente a la experiencia
en la que se desarrolla el juego libre, puede constituir un motor impulsor para la produccion de
curriculos que se conforman como verdaderos campos de composicion para el que surgen de
procesos de aprendizaje inventivos. Concluye que tomar el espacio-tiempo diferencial del juego
libre como una experiencia de aprendizaje afectivo tiende a abrir perspectivas Unicas para pensar
en relaciones mas creativas entre la infancia y el curriculo.

Palabras clave: infancia; curriculo-aprendizaje; afecto-experiencia.

1 PROBLEMATICA

No ambito diferencial dos movimentos curriculares que se engendram na
educacdo infantil, o ato de aprender ndo deixa nunca de ser, ele mesmo, um ato
complexo.

As causas que dizem respeito aos critérios e perspectivas socioeconémicas
e histérico-culturais sob as quais certo componente de estudo e aprendizagem
serd selecionado e ganhara este ou aquele enfoque, modo de desenvolvimento e
sentido politico, somam-se outras causas que se reportam a necessidade de saber
como articular e potencializar o préprio ser da infancia enquanto componente
essencial para o acontecimento do fazer educador.

De tal forma, entende-se que, nos processos educadores movimentados na
educacdo infantil, o préprio ser da infancia se configura como componente dife-
rencial e singular que se desenrola tanto como plano de constituicdo do curriculo
quanto como producado derivada desses mesmos curriculos.

De modo que, para além das usuais consideracGes de carater pedagdgico,
gnosioldgico? e metodoldgico, as singularidades dos processos de aprendizagem

2 A gnosiologia é o campo da filosofia dedicado & compreensdo da natureza das causas e dos
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que buscam se engendrar a partir e com o devir ser da infancia precisam ser to-
madas como causas que, naturalmente, forcam as professoras a tracarem praticas
curriculares conforme dimensdes e perspectivas educadoras singulares.

Os processos de tessitura dos curriculos na educagdo infantil enfrentam,
assim, o desafio de promover uma afinidade especial entre o ser da infanciae o
ato de aprender, configurando-se como movimentos que devem se diferenciar
em relacd’o aos modelos e padrdes curriculares formais.

Sob tal perspectiva, o curriculo da educacgdo infantil € convocado a articular
a constituicao de movimentos aprendentes nos quais a infancia possa assumir um
papel plenamente ativo no processo. Ou seja, quando o infante aprende, ndo se
trata apenas de fazer com que, de uma maneira ou de outra, ele/a se aproprie
de um conteudo disciplinar ja formatado e preexistente, e sim que possa buscar
produzir entendimentos que se tracem sob relacdes significativas para as deman-
das proprias da infancia.

Nesse contexto, sabe-se que o infante busca aprender experimentando
certos modos de relacdo do seu corpo-pensamento com as coisas do mundo
com as quais interatua na experiéncia dos encontros; e que vai criando formas
singulares, inventivas e, progressivamente, mais adequadas para conformar uma
ideia prépria que manifesta a poténcia atual do seu corpo-pensamento para se
expressar como forca de producdo do real.

A efetuacdo desse estilo afetivo-corporal de aprendizagem que se compde
com o ser da infancia tender3a, assim, a se efetuar tanto como produto quanto
como produtor dos processos infantis de subjetivacdo, isto é, das formas pelas
guais o infante busca enunciar ou atribuir sentido ao mundo.

O ato de aprender se manifesta dessa forma como um processo subjetivo
e reflexo que tende a afetar e ser afetado pelos modos sensiveis, por meio dos
quais a infancia procura estabelecer uma interface possivel de contato e troca
entre si e o real no fluxo da experiéncia vivente, sobretudo, via a experiéncia
fundamental da brincadeira livre.

Uma vez que a relacdo que se rabisca entre ser da infancia e a acdo de
aprender ganha contornos muito complexos e inusitados, as experiéncias curri-
culares que com ela se tecem ndo poderiam se fundar sobre uma nogao técnica,

processos que tornam possivel o ato de conhecer tomado enquanto experiéncia humana.
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disciplinar e aparentemente neutra de aprendizagem - associando o ato de
aprender, por exemplo, a mera apropriacao, reconhecimento e construgdo de
conceitos cientificos ja instituidos.

Assim, o padrdo classico de curriculo que se manifesta nos moldes formais
do ensino fundamental ndo se alinha adequadamente as especificidades das
praticas educadoras que se deseja promover no dominio da educacdo infantil,
uma vez que tal modelo se nutre de certa vontade de verdade que se efetua tal
como sistemas outros de exclusao.

[...] ela [vontade de verdade] é ao mesmo tempo reforcada e reconduzida
por toda uma espessura de praticas como a pedagogia [...] o sistema [de
producdo] dos livros [didaticos][...], mas é também reconduzida, e de um
modo mais profundo sem duvida, pela maneira como o saber [cientifico] é

disposto numa sociedade, como é valorizado, distribuido, repartido e, de
certa forma, atribuido. (FOUCAULT, 1996 p. 17).

Procurando tracar uma linha de escrita que tangencie a complexidade
dos contornos que envolvem a relacdo entre o ser da infancia e os processos de
educacdo-aprendizagem engendrados pelos curriculos da educagdo infantil; isto
¢, uma linha de escrita aberta a possibilidade de pensar a infancia, ela mesma,
enquanto experiéncia singular e essencial a composicdo dos referidos curriculos,
guestiona-se...

Se ndo é possivel predeterminar e fixar uma certeza ou garantia acerca de
como o infante, verdadeiramente, aprende?®, como pensar possibilidades educa-
doras e curriculares que se engendrem a partir da propria experiéncia da infancia;
ou seja, dos estilos singulares de aprendizagem que se compdem imanentemente
aos modos infantis de ser e pensar o real?

2 METODOLOGIA

O ensaio se desenvolve em articulacdo com uma pesquisa ainda em an-
damento, na qual tecemos encontros com professoras de duas creches publicas

3 Avalia-se que as teorias da aprendizagem (a partir de estudos sempre muito especificos e,
naturalmente, parciais) determinam nogdes estritas sobre o que significa aprender para, em
seguida, erigirem uma espécie de fun¢do cujos termos relacionam as normas gerais sob as quais
tais nogGes podem se efetuar... abrindo caminho para que a pedagogia edifique seus preceitos
didatico-metodoldgicos.
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do municipio do Rio de Janeiro (2019) e, adicionalmente, com docentes de pré-
-escolas e creches da mesma rede que participam de um projeto de extensao
(2020/2021) que visa debater a problematica proposta: como produzir curriculos/
praticas educadoras a partir de e com a propria experiéncia da infancia? Nos dois
contextos de trabalho, a investigacao se desenrolou por meio de estratégias de
interacdo discursiva que buscam colocar em jogo os modos pelos quais os terri-
térios existenciais-profissionais das docentes se constituem e, ocasionalmente,
se desterritorializam e reterritorializam nos diferentes discursos tragcados acerca
de suas proprias praticas curriculares. Neste processo, utiliza-se, sobretudo,
das insidias imanentes ao recurso da conversa — quando esta assume a propria
mundanidade* como cerne de praticas de fabulacdo que tendem a tornar legi-
vel formas emergentes/diferenciais de pensar e fazer curriculos-educagdo sob
influéncia das poténcias da infancia. Nas citadas conversas, faz-se uso tanto da
cartografia das artimanhas curriculares produzidas pelas professoras, para expe-
rimentar sensibilidades e estilos de entendimento e enunciacdo inusitados acerca
do sentido do ato de educar com a infancia: que perspectivas se abrem (qual a
sua forca e impoténcias) quando tentamos alargar as fronteiras do real para o
fora dos modelos estabelecidos; quanto do recurso critico da problematizagdo:
que riscos enfrentamos se nossas reflexdes/a¢des profissionais permanecem sob
a conducdo de nocgdes instituidas e subjetivamente reificadas?

3 A CENTRALIDADE DO SER DA INFANCIA

O desafio que uma possivel pedagogia da brincadeira se impde na contem-
poraneidade diz respeito a saber como produzir curriculos nos quais a prépria

4 Amundanidade é um conceito de natureza ontoldgica que expressa o esbogo dos acontecimentos
cotidianos constitutivos de ser-no-mundo (Dasein). O conceito aponta para um mundo, em certa
dimensdo, desde sempre “ja descoberto pelo humano vivente, ressaltando que... A construgdo
do mundo cotidiano das ocupagdes ndo é cega, mas guiada por uma visdo de conjunto, a circun-
visdo, que abarca o material, o usuario, o uso, a obra, em todas as suas ordens” (HEIDEGGER,
2002, p. 314). De forma que esta circunvisdo caracteriza uma espécie de engajamento anterior
e instintivo que preexiste na relagdo do Dasein com o mundo, configurando-se como um estilo
de compreensao, de certa forma objetivo e imediato do real. Nestes termos, a mundanidade do
mundo se relaciona diretamente com a cotidianidade, isto €, com as circunstancias em que as
nogdes habituais ou cotidianas de mundo e da vida sdo concebidas. De modo que a mundanidade
do mundo precede qualquer nogado instituida de mundo.
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experiéncia de constituicdo do ser da infancia se configure, ela mesma, como forca

motriz do fazer educador. De forma conexa, tal desafio implica rever, também e

necessariamente, o problema da aprendizagem, ja que tal pedagogia
[...] difere-se [em profundidade e extensdo] das pedagogias centradas na
crianca que tiveram sua emergéncia nos movimentos da Escola Nova [...].
Se as pedagogias ativas, centradas na crianca, estabeleciam a critica a pe-
dagogia tradicional, a partir dos conhecimentos sobre a crianca produzidos
pelas investigacdes do campo da biologia e da psicologia evolutiva, uma
Pedagogia da Infancia compreende que toda e qualquer acdo educativa

exige considerar as criancas e os contextos socioculturais que definem sua
infancia. (BARBOSA, 2010, p. 1-2).

Nestes termos, o tracar dos curriculos no ambito dessa possivel nova pe-
dagogia se afirma sob a noc¢do da centralidade da infancia (ndo da crianga), mas
buscando escapar tanto das causas bioldgicas e psicoldgicas que sobrevalorizam
o processo de desenvolvimento cognitivo quanto dos funcionalismos estruturais
que tentam impor as causalidades de cunho socioldgico como critério determi-
nante para a educacdo da infancia.

Extrapolando o dualismo supracitado, considera-se que o ser da infancia
se constitui no processo aprendente a partir, sim, dos encontros e trocas tecidos
em certo contexto sociocultural, mas que tais encontros complicam também, de
modo muito dindmico e cinético, as multiplas dimensdes vitais que compdem o
corpo-pensamento infante: dimensdes de natureza afetiva, sensivel, ética, estética,
intelectual, psiquica, entre outras. Trata-se de um processo no qual o infante se
engendra (sobretudo pela via da brincadeira) no sentido de buscar atribuir um
sentido propriamente infantil ao real, segundo experimentacdo de estilos dife-
renciais ou propriamente infantis de aprender.

E esse movimento de composicdo e exploracdo educadora dos estilos
diferenciais de aprendizagem que desabrocham a partir e com o nascimento
do ser da infancia que chamo propriamente de curriculo. Destacando que as
referidas dimensdes vitais (afetiva, sensivel, ética, estética, intelectual, psiquica,
entre outras) se imbricam e (co)engendram-se, afetando-se mutuamente no
movimento em que o curriculo se rabisca, no sentido de viabilizar que a infancia
possa pronunciar-se no proprio ato de aprender.

Dessa forma, no dominio de uma possivel pedagogia da brincadeira, tracar
curriculosimplicara sempre tecer um estilo diferencial de relacdes educadoras nas
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quais afirmamos a centralidade da infancia no fluxo de producdo do movimento
aprendente.

4 EXPERIENCIA E PARTICIPACAO

De um ponto de vista filoséfico, entende-se com Deleuze (2006, 2005, 1998,
1988-1989) que, enquanto processo, a infancia se desenrola na temporalidade
diferencial do devir-crianca; ou seja, na irrupcdo da forca criadora do extraordi-
nario que abala o corpo-pensamento.

Nessa perspectiva, a infancia, tomada enquanto certa modalidade de
intensidade de vida, extrapola a imagem cronoldgica, continua e sucessiva do
tempo (a infancia como etapa da vida), pronunciando-se no tempo-fluxo em que
o devir-crianca se articula na relagdo do corpo com a forca da diferenga, relacdo
esta que instaura a possibilidade de concepc¢do do ato de pensar no pensamento.

Sob tal perspectiva, afirma-se que, no contexto de uma nova e possivel pe-
dagogia da brincadeira, a relac3o entre curriculo® e o processo de aprendizagem
necessitara se compor, fundamentalmente, sob o signo da experiéncia na qual
o devir-crianca expressa a concepcdo do ser da infancia. Experiéncia na qual o
corpo infante tenta inscrever as intensidades vivenciadas nos encontros com o
mundo no plano de um movimento aprendente muito singular.

Dessa forma, podemos tomar o espacgo-tempo da experiéncia da infancia
como um verdadeiro...

[...] territério de passagem, algo como uma superficie sensivel que aquilo
que acontece [...] produz alguns afetos, inscreve algumas marcas, deixa al-
guns vestigios, alguns efeitos... o sujeito [infante] da experiéncia € um ponto
de chegada, um lugar a que chegam as coisas, como um lugar que recebe
0 que chega e que, ao receber, lhe dd lugar... [se] a experiéncia soa como
“aquilo que nos acontece, nos sucede...o sujeito [infante] da experiéncia é
sobretudo um espaco [tempo] onde tém lugar os acontecimentos. Em qual-
quer caso, seja como territério de passagem, seja como lugar de chegada

ou como espaco [tempo] do acontecer, o sujeito [infante] da experiéncia se
define ndo [somente] por sua atividade, mas [também] por sua passividade,

>Sob tal perspectiva, o curriculo se caracteriza como processo ou movimento afetivo que se traca
entre os corpos no nivel de producdo das relagdes educadoras, isto €, movimento/processo
em que o sentido do ato de aprender-ensinar se constitui sob o impulso da forga da diferencga.
Configurado sob tal plano, o curriculo alcanca sua dimensdo micropolitica.

Série-Estudos, Campo Grande, MS, v. 26, n. 58, p. 129-143, set./dez. 2021 135



Sammy LOPES

por sua receptividade, por sua disponibilidade, por sua abertura. Trata-se,
porém, de uma passividade anterior a oposi¢do entre ativo e passivo, de
uma passividade feita de paixdo, de padecimento, de paciéncia, de atencao,
como uma receptividade primeira, como uma disponibilidade fundamental,
como uma abertura essencial. (LARROSA, 2009, p. 19).

Abrindo-se e articulando-se ao acontecimento do sujeito da experiéncia,
os curriculos engendrados na pedagogia da brincadeira se dedicam, sobretudo, a
promocao dos encontros nos quais o movimento de constituicdo do ser da infancia
possa devir como motor de um ato de educar comprometido, essencialmente, com
a possibilidade de nascimento do novo no pensamento (e ndo exclusivamente com
anecessidade de adaptacdo bioldgica, psiquica e/ou sociocultural do ser ao meio).

Deste modo, o curriculo se traca para criar as condi¢des que viabilizem o
acontecimento e a exploracdo educadora da experiéncia da infancia a partir e
por meio do artificio da brincadeira livre, compreendida como plano artistico
primordial que o infante desdobra no sentido de efetuar o seu direito politico de
participacdo no jogo social de invencdo do real.

Por consequéncia, que a ideia de participacdo, adequada ao contexto poli-
tico de uma possivel pedagogia e pratica curricular da brincadeira, dird respeito a
promocado de processos nos quais a infancia possa enunciar-se livremente acerca
da experiéncia afetiva vivenciada nos encontros que o curriculo agencia, ou seja,
processos Nos quais o infante possa atribuir sentidos propriamente infantis a re-
ferida experiéncia, sentidos a partir dos quais o ser no mundo da infancia ganha
significacdes singulares.

De forma que tal modalidade de participacdo (expressdao dos afetos experi-
mentados nos encontros brincantes que o curriculo engendra entre a infancia e
o mundo) servird como plano de composicado para processos aprendentes poten-
cialmente inovadores: ndo determinados por certa necessidade de adaptacao®,
mas simplesmente por uma vontade de ser, saber e criar imanente as imagens,
curiosidades, interrogacdes produzidas pelo infante no fluxo afetivo dos ditos
encontros.

® Ainda que tal consequéncia possa derivar-se, em segundo plano, no movimento aprendente.
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4 CORPO E AFETO

Em face do exposto, faz-se mandatdrio desenvolver a natureza muito espe-
cifica do conceito do que estamos a entender aqui por afeto.

O corpo infante encontra-se permanentemente aberto a experimentagao
dos efeitos provocados sobre ele nos encontros que traca com outros corpos.
Parafraseando Deleuze (2002), um corpo pode ser qualquer coisa, pode ser um
animal, um corpo sonoro, uma alma ou uma ideia; pode ser um corpus linguistico,
um corpo social e cultural ou uma coletividade, de forma que sdo essas afecgbes
- isto é, os efeitos de toda espécie produzidos no encontro dos corpos - que de-
signam as modificacdes intensivas ou sensiveis que o corpo infante experimenta
no seu enlace com as coisas mundo.

Seguindo ainda com Deleuze (2002), as referidas afec¢des se exercem pro-
vocando a formacdo de imagens ou de certas marcas que se inscrevem sobre 0s
corpos envolvidos no acontecimento do encontro. Por consequéncia, tais imagens
ou marcas desencadeiam a producdo de ideias primarias, as quais se conformam
considerando-se, simultaneamente, tanto a natureza do corpo proprio afetado
quanto a natureza do corpo exterior afetante.

Neste plano elementar de concepc¢ao do entendimento, pode-se indicar que
as ideias formadas das coisas sdo determinadas pelas afec¢Ges experimentadas
pelo corpoinfante, ou seja, sdo ideias que se constituem por meio da produgdo de
relacdes cuja base é essencialmente de natureza afetiva, pois arquitetadas a partir
da consideracdo da natureza do corpo proprio e da natureza do corpo exterior.

Em adicdo, a ordem das afecgdes-imagens e das ideias primeiras entdo
formadas passa a determinar o estado atual do corpo-pensamento afetado,
implicando a experimentacdo de um maior ou menor grau de perfeicdo ou de
poténcia em relacdo ao estado precedente ao acontecimento do encontro; isto
¢, 0 corpo experimenta uma variacao para mais (alegria) ou para menos (tristeza)
em sua capacidade de ser, ou seja, de agir e pensar.

[...] de um estado a outro, de uma imagem ou ideia a outra, ha, portanto,
transicdes, passagens vivenciadas, duracdes mediante as quais passamos
para uma perfeicdo maior ou menor. Ainda mais, esses estados, essas afec-
¢Oes, imagens ou ideias, ndo sdo separaveis da duracdo que as relaciona
ao estado precedente e as induzem ao estado seguinte. Essas duracdes ou

variacGes continuas de perfeicdo [posse de poténcia] sdo chamadas afetos.
(DELEUZE, 2002, p. 55).
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Sob tal ética, os afetos assumem uma func¢do fundamental na possibilida-
de de concepcdo de uma possivel pedagogia / pratica curricular da brincadeira,
uma vez que a busca pela elaboracdo do entendimento se vincula aqui diferen-
cialmente a ideia de corpo - tomado entdo sob a perspectiva de sua natureza
afetiva (inerente a atividade brincante); isto é, ao corpo pensado enquanto um
conjunto de relagdes interiores-exteriores que se configuraram e reconfiguram
em um movimento permanente, conforme a ordem afetiva dos encontros que
rabiscam incessantemente entre os corpos.

5 0 QUE SIGNIFICA APRENDER

No plano que se procura tragar para o desdobramento de uma possivel
pedagogia/curriculo da brincadeira, a composicdo do ato de aprender na e com
a infancia ndo se limita, em primeira instancia, a aquisicdo de capacidades cogni-
tivas para executar habilidades de resolucdo de problemas légicos conformes as
tradicionais areas do conhecimento cientifico.

Aprender na e com a infancia diz respeito, sim, e, primordialmente, a fa-
zer devir e explorar a vontade de saber que forca o corpo-pensamento infante
a investir em um processo afetivo de busca pela producdo da ideia adequada,
processo no qual a infancia tende a entrar em uma relagdo criadora/inventiva
com as coisas do mundo.

E, a partir dai, fazer com que o infante se detenha e explore as dessemelhan-
cas experienciadas ou as causas sensiveis que desencadearam sua curiosidade,
indagacdes, ideias e imagens primarias.

Isto é, fazer com que o infante se detenha e explore o entre espaco-tempo
em que a dessemelhanca experimentada no encontro desterritorializa seu corpo-
-pensamento, forcando-o a buscar pela formacdo de uma ideia primeira como forma
de reterritorializar-se: selecionar no caos do ndo saber um conjunto minimo de
pontos fulgurantes e tracar com esses pontos as ditas relacdes ou ideias primarias.

Todo esforco educador parte daqui. Vejamos mais um pouco sobre como
isso funciona.
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6 DOS AFETOS A BUSCA PELA NOCAO COMUM

De modo fundamental, defendeu-se até aqui que é a partir da vivéncia
de um afeto-sensacgdo que o infante pode experimentar um estilo intensivo de
aprendizagem, conforme o fluxo de um tempo-movimento microcurricular no qual
0 corpo aprendente se concebe e expressa-se, simultaneamente, como causa e
efeito de um puro afeto de alegria.

De maneira mais especifica, compreende-se o afeto-sensacdo como uma
experiéncia causada no fluxo do acontecimento do encontro do corpo infante
com as forgas informes do mundo. A natureza de tal afeto diz respeito a condicdo
de sentir diretamente no sistema nervoso o efeito da diferenca que se faz passar
entre os corpos envolvidos no encontro: um desnivel qualitativo que abala a sen-
sibilidade a partir das intensidades violentas que os signos emitidos por outrem
nos forcam a experimentar, segundo a percepc¢do de sentidos inconclusos acerca
da natureza do seu corpo.

E, portanto, o afeto-sensacdo que qualitativamente imp&e ao corpo a dita
vontade de saber: desejar-pensar-compor-enunciar uma ideia/imagem possivel...

A sensacdo € o contrario do facil ou do ja feito, do cliché, mas também o
contrario do “sensacional”, do espontaneo.... A sensacdo tem uma face
voltada para o sujeito (o sistema nervoso, o movimento vital, o “instinto”, o
“temperamento”, todo um vocabuldrio comum ao naturalista...), e a outra
face voltada para o objeto (o “fato”, o lugar, o acontecimento). Ela pode
também ndo ter face nenhuma, ser as duas coisas indissoluvelmente, ser o
estar-no-mundo como dizem os fenomenologistas: por sua vez eu me torno
na sensacdo e alguma coisa me acontece pela sensagdo, um pelo outro, um

no outro... a sensacao é aquilo que transmite diretamente, evidenciando o
desvio ou o desgosto de uma histdria a ser contada... (DELEUZE, 1981, p. 19).

Assim, a diferenca vivenciada pelo corpo infante a partir da experimenta-
cdo de um afeto-sensacdo, conforme uma causa qualitativa, intensa e multipla
(pré-consciente, pré-linguistica e pré-individual), funciona como uma espécie de
descarga elétrica que incita os neurdnios do sistema nervoso central a acolherem
e retransmitirem quimicamente os sinais ou impulsos nervosos gerados pelo abalo
que entdo percorre o corpo-pensamento.

Forcado assim a acolher e explorar a diferenca que se manifesta no encon-
tro a partir dos signos emitidos pelo corpo de outrem, o corpo préprio procurara
saber que relagdes podem ou ndo se constituir entre os corpos, ou, em outras
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palavras, como constituir com o corpo de outrem a ideia de uma nogdo comum
apta aviabilizar a possiblidade de que o encontro se configure como uma alegria.
Entendendo-se que...

[...] Quando as relagdes que correspondem a dois corpos se compdem, 0s
dois [...] formam um conjunto de poténcia superior, um todo presente nas
suas partes [...] [Assim] a nocdo comum € [...] uma composicdo entre dois
ou varios corpos e [...] [mais profundamente a] unidade dessa composicdo
[...] ela exprime as relacBes de conveniéncia [...] dos corpos existentes [...]
com efeito, ao [manifestar] uma unidade de composicdo, elas estdo tanto
na parte como no todo e ndo podem ser concebidas sendo adequadamente
[...] guando encontramos um corpo que convém com 0 N0sSo, experimen-
tamos logo um afeto ou um sentimento de alegria-paixdo, apesar de ainda
ndo conhecermos adequadamente o que tem de comum conosco. Jamais a
tristeza, que nasce do nosso encontro com um corpo que Nao convém com
0 N0sso, nos induziria a formar uma nogdo comum; mas a alegria-paixao,
como aumento da poténcia de agir e de compreender, induz-nos a fazé-lo:
¢ a causa ocasional da no¢do comum. (DELEUZE, 2002, p. 98-102).

Deste modo, os afetos-sensacdo experimentados nos encontros da infancia
com o mundo desencadeiam uma espécie de circuito dindmico-cinético entre
desejo e pensamento infante: o corpo mobilizard todas as suas forcas, toda a sua
potencialidade de ser (agir-pensar), em funcdo da necessidade de engendrar
uma ordem relacional capaz de articular ou tecer na ideia um sentido possivel e
suficiente para os componentes simbdlicos-intensivos-afetivos experimentados
no encontro.

E verdadeiro que, no contexto de uma pedagogia da brincadeira, a quan-
tidade da poténcia de entendimento do corpo infante se manifestara segundo
sua maior ou menor capacidade de ser afetado; e que, nestes termos, o corpo
aprendente se constituird a partir de determinacdes de ordem essencialmente
intensiva, afetiva e sensivel.

Seguindo Deleuze (2006, p. 239), pode-se asseverar que, no caminho que
leva ao que existe para ser pensado, tudo parte da sensibilidade. E, nesta pers-
pectiva, move-se entre o desejo e o pensamento em funcdo da necessidade de
participacdo imanente ao ser da infancia.
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7 ARREMATES PARCIAIS

Produzir curriculos a partir de e com a experiéncia da infancia implica, por-
tanto, decidir-se por tentar engendrar relagdes de composicdo entre processos e
componentes educativos inabituais e insdlitos, usualmente estranhos ao contexto
de uma educacdao e de um curriculo escolar formalmente instituidos. Ou seja,
implica em aprender a lidar com os estilos inusitados por meio dos quais o devir
do ser da infancia se articula diferencialmente no tempo e espago nos encontros
com as coisas do mundo.

Contudo, isso ndo significa que estaremos totalmente imersos em uma de-
sordem intratdvel para tecer tais curriculos e praticas educadoras. Compreende-se
que, no contexto complexo de tais curriculos-praticas (ético, estético, politico),
é primordial que se promovam encontros significativos. Isto é, encontros aptos
a abrir um espaco-tempo de participacdo a partir do qual o infante podera pro-
duzir/atribuir sentidos propriamente infantis a experiéncia afetiva do encontro
em funcdo da diferenca que percorre seu corpo-pensamento, fazendo-o passar
qualitativamente de uma intensidade sensivel a outra.

E a experimentacdo dessa variacio sensivel, qualitativa e intensiva pelo corpo
infante que poderd produzir um aumento e/ou uma diminui¢do da sua poténcia
vital de ser, pensar e agir; noutro termo, um afeto.

Por consequéncia, sera sempre a experimentacao de um afeto de alegria
(aumento da poténcia vital do corpo infante) que, com mais forga, podera se con-
figurar como disparador de uma vontade de saber capaz de desencadear a busca
pela enunciacdo de um sentido propriamente infantil para a experiéncia vivenciada.

De maneira que tal vontade de saber/desejo de enunciacdo se que afirmara
entdo como causa essencial do esforco primario (sensivel-memorial-imaginativo-
-intelectual) que o corpo infante comete para aprender, ou seja, para engendrar
uma ideia apta a expressar a singularidade da experiéncia em curso.

Suscitado por uma vontade de saber/desejo de enunciagdo que irrompe
diante do constrangimento de ndo saber/incapacidade de pensar imposto pela
violéncia dos signos emitidos por outrem, o esforco para produzir a ideia no
pensamento brota conforme um processo de busca conformado pelo exercicio
discordante que entdo se instaura entre as faculdades (sensibilidade, memoria,
imaginacdo, intelecto). Exercicio este que funciona como uma verdadeira
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[...] cadeia de forca e pavio de pdlvora, em que cada uma [das faculdades]
enfrenta seu [proprio] limite e sé recebe e comunica (ou sé comunica a
outra) uma violéncia que a coloca em face [do alcance] de seu elemento
préprio. (DELEUZE, 2006, p 233).

E justamente para disparar, cultivar e explorar essa busca ou esforco por
aprender (conceber uma ideia progressivamente mais adequada) que uma pe-
dagogia da brincadeira e, correlativamente, os curriculos da educacdo infantil
podem se tragar conforme uma relacdao de composicdo com o ser da infancia no
plano de imanéncia da brincadeira livre.
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