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Resumo: O presente estudo busca examinar as trajetorias formativas de ex-bolsistas do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Feevale, do subprojeto de
Educacdo Fisica, sobre as praticas inclusivas, e analisar a percepc¢do do ex-professor supervisor.
A partir disso, a fundamentacdo tedrica é estruturada mediante a contextualizagdo histérica da
educacdo especial no Brasil. Sendo assim, utilizou-se como método de pesquisa a etnografia da
trajetoria social, com abordagem qualitativa, por meio de coletas de dados de entrevistas ndo
diretivas realizadas com trés ex-bolsistas e um ex-professor supervisor. Analisando-se os dados, na
primeira categoria— construcdo e a execugdo de praticas inclusivas —, concluiu-se que, nos esportes
e nas atividades adaptadas, os alunos precisavam incluir os colegas nas diferentes deficiéncias,
exercer a cidadania e a alteridade. Contudo, as limitagGes do projeto PIBID vincularam-se na
centralidade das praticas inclusivas somente nas aulas de Educagdo Fisica. Com efeito, sobre a
segunda categoria — para além de praticas inclusivas do projeto PIBID e suas contribuigcdes —,
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evidenciou-se que essas praticas inclusivas tornaram os sujeitos do estudo mais conscientes
diante da diversidade humana e mais preparados para trabalhar com a inclusdo social em diversos
contextos escolares e ndo escolares.
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Abstract: This study seeks to examine the formative trajectories of the Institutional Scholarship
Program for Beginner Teachers (PIBID) alumni at the Universidade Feevale of the Physical Education
subproject on inclusive practices and analyze the perception of the ex-supervisor teacher. From
this, the theoretical foundation is structured through the historical contextualization of special
education in Brazil. Thus, the ethnography of the social trajectory was used as a research method,
with a qualitative approach, through data collection from non-directive interviews carried out
with three ex-scholarship holders and one ex-supervisor. Analyzing the data, in the first category —
construction and execution of inclusive practices — it was concluded that, in sports and in adapted
activities, students needed to include their colleagues in different disabilities, exercise citizenship
and alterity. However, the limitations of the PIBID project were linked to the centrality of inclusive
practices only in Physical Education classes. In fact, in the second category — furthermore to the
inclusive practices of the PIBID project and its contributions — it was evident that these inclusive
practices made the study subjects more aware of human diversity and more prepared to work
with social inclusion in different school and non-school contexts.

Keywords: PIBID; Physical Education; inclusion.

Resumen: El presente estudio busca examinar las trayectorias formativas de los ex becarios del
Programa de Becas de Iniciacién a la Docencia Institucional (PIBID) de la Universidad Feevale, del
subproyecto de Educacidn Fisica, a cerca de las practicas inclusivas, y analizar la percepcion del
ex profesor supervisor. A partir de eso, la fundamentacion tedrica se estructura a través de la
contextualizacion historica de la educacion especial en Brasil. Por lo tanto, utilizé como método de
investigacion la etnografia de la trayectoria social, con enfoque cualitativo, a través de la recoleccién
de datos a partir de entrevistas no directivas realizadas a tres ex becarios y un ex profesor supervisor.
Analizando los datos, en la primera categoria — construccién y ejecucion de practicas inclusivas —,
se concluyd que, en el deporte y en las actividades adaptadas, los estudiantes necesitaban incluir
los colegas en diferentes discapacidades, ejercer la ciudadania y la alteridad. Sin embargo, las
limitaciones del proyecto PIBID estaban vinculadas a la centralidad de las practicas inclusivas solo
en las clases de Educacion Fisica. Con efecto, en cuanto a la segunda categoria —ademas de las
practicas inclusivas del proyecto PIBID y sus aportes —, se evidencié que estas practicas inclusivas
tornaron a los sujetos de estudio mas conscientes de la diversidad humanay mas preparados para
trabajar con la inclusién social en diferentes contextos escolares y no escolares.

Palabras clave: PIBID; Educacion Fisica; inclusion.

1 INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), con-
forme Bartochak, Santos e Sanfelice (2021), € uma politica publica oriunda da
acdo conjunta do Ministério da Educacdo (MEC), por meio do Fundo Nacional de
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Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), lancado no ano de 2007, abrangendo estudantes
das Instituicdes de Ensino Superior (IES) federais e centros federais de educacdo
tecnoldgica. Contudo, o PIBID foi implementado no ano de 2009 e consolidado
somente pelo Decreto n. 7.219, em 2010.

Mais tarde, tornou-se uma politica de Estado, de acdo permanente do MEC,
ao ser publicada a Lei n. 12.796, em 2013, que modificou a LDB/1996. Pouco
depois que a lei foi aprovada, originou-se o regulamento da politica publica do
PIBID, por intermédio da Portaria n. 96, de 18 de julho de 2013, estabelecendo
as orientacGes e normativas do PIBID (BARTOCHAK; SANTOS; SANFELICE, 2021).

Dessa maneira, de acordo com os objetivos do PIBID, no que tange a forma-
¢do dos académicos bolsistas, busca-se inserir os alunos no cotidiano de escolas
da rede publica de educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e
participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes,
de carater inovador e interdisciplinar, que visem a superacdo de problemas iden-
tificados no processo de ensino-aprendizagem, a fim de incentivar as escolas
publicas de educacdo basica, mobilizando seus professores como coformadores?
dos futuros docentes e tornando-os protagonistas nos processos de formacdo
inicial para o magistério (CAPES, 2010; CAPES, 2020).

A Portaria n. 72, de 9 de abril de 2010, do Diario Oficial da Unido (2010a),
menciona que o PIBID instituiu a iniciacdo a docéncia de estudantes de licencia-
tura plena ndo somente restrita a Institutos de Ensino Superior (IES) federais, de
acordo com o seu surgimento, em 2007, mas também em ambitos estaduais,
municipais e comunitarios sem fins lucrativos.

Logo depois, mais precisamente em 30 de junho de 2010, conforme Diario
Oficial da Unido (2010b) n. 123, proveu-se a instituicdo comunitaria da Universidade
Feevale como parte deste programa. Dessa forma, segundo Meinhardt (2014), a
Universidade Feevale iniciou suas atividades na politica publica do PIBID no dia 9
de setembro de 2010, estruturando-se em parceria com a Secretaria Municipal de
Educacao de Novo Hamburgo e a Segunda Coordenadoria Regional de Educacado
do Rio Grande do Sul, RS.

2 Coformacao desenvolvida por professores supervisores do PIBID da educacdo basica sobre as
praticas pedagdgicas dos bolsistas.
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O Projeto PIBID da Universidade Feevale foi composto inicialmente por trés
subprojetos vinculados aos cursos de Pedagogia, Letras e Arte Visuais, e as acdes
desenvolvidas nas escolas tiveram como eixo articulador a pratica da pesquisa
e da reflexdo dos envolvidos no programa. No segundo semestre de 2012, a fim
de ampliar os espagos, agregaram-se ao seu projeto dois novos cursos, Educacao
Fisica e Historia (MEINHARDT, 2014). Por fim, em 2018, o edital da Universidade
Feevale n. 01 (2018) contemplou o curso de Ciéncias Bioldgicas.

Por sua vez, o pesquisador do estudo fez parte do subprojeto de Educacao
Fisica do PIBID da Universidade Feevale, no periodo de 2015 a 2016, em que
desenvolveu, juntamente aos demais sujeitos desta pesquisa, ex-bolsistas e ex-
-professor supervisor, praticas pedagodgicas inclusivas no primeiro semestre de
2016, por meio do projeto da Educacdao em Direitos Humanos, desafiando os
alunos com os jogos de inclusdo x exclusdo, a partir de atividades cooperativas e
lUdicas, de andlise de acontecimentos, das pesquisas, discussdes da construgao de
praticas entre professores e alunos referentes as pessoas com deficiéncia (PCD),
e nas questdes de acessibilidade.

Diante disso, mencionando os principais autores da pesquisa, a educacaoin-
clusiva implica mudancas de paradigmas; conforme Beyer (2010), deve se contrapor
a perspectiva ideoldgica e reducionista do modelo clinico, bem como é necessario
pensar na educacdo regular de uma forma que contemple cada crianca, de acordo
com suas capacidades, em adaptac¢des curriculares que ocorram conforme as pos-
sibilidades de aprendizagem de cada aluno, para garantir o respeito as diferencas
e abandonar um ideal de aprendizagem calcado na premissa da homogeneidade.

Com isso, € importante enfatizar que todas as criancas devem ser educadas
juntas na escola regular, como aponta os autores Karagiannis, Stainback e Stainback
(1999a), por meio da impulsdo de habilidades nas relagdes afetivas dos alunos
com e sem deficiéncia, no sentido de que aprendam a lidar com a diversidade
para além da escola na resolucdo de problemas.

Além disso, de acordo com Carvalho (2008), a proposta inclusiva diz res-
peito a uma escola que ndo segregue, rotule e expulse alunos com deficiéncias,
mas sim que enfrente, sem adiantamentos, a diversidade de caracteristicas dos
seus alunos. Por isso, ha o estimulo para que todos possam aprender no mesmo
ambiente, ainda que com ritmos e estilos de aprendizagem diferentes, e possam
exercitar a cidadania nas escolas.
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Sendo assim, o objetivo da presente pesquisa € examinar as trajetérias forma-
tivas de ex-bolsistas do PIBID da Universidade Feevale, do subprojeto de Educagdo
Fisica, sobre as praticas inclusivas, e analisar a percepcao do ex-professor super-
visor em relacdo as trajetérias formativas de praticas inclusivas dos ex-bolsistas,
a partir da trajetoria social dos sujeitos do estudo. Como problema da pesquisa,
estabeleceu-se: quais foram as trajetorias formativas dos ex-bolsistas do subprojeto
de Educacdo Fisica sobre as praticas inclusivas e a percepcao do ex-professor su-
pervisor em relacdo as trajetdrias formativas de praticas inclusivas dos ex-bolsistas?

2 REFERENCIAL TEORICO

A escola especial surgiu ao longo da histdria como uma solugdo comple-
mentar, segundo Beyer (2010), de carater ndo permanente. Com isso, as criangas
com deficiéncia obtiveram a oportunidade de poder frequentar, finalmente, um
espaco, uma vez que as escolas regulares ndo ofereceriam esse ambiente de apren-
dizagem. Porém, o equivoco das escolas especiais consistiu-se na reivindicacao
e na apropriacdo do monopdlio pedagdgico com esses alunos, e elas passaram a
assumir, no Brasil, uma postura pautada no modelo clinico-médico.

No Brasil na década de 1970, de acordo com Sassaki (1997), consideravam-
-se integrados apenas aqueles estudantes com deficiéncia que conseguissem
adaptar-se a classe comum como esta se apresentava. Em seguida, a inclusdo
surgiu na segunda metade da década de 1980 e incrementou-se nos anos 1990,
ao adaptar o sistema escolar as necessidades dos alunos.

A partir disso, em 1994, por intermédio da Conferéncia Mundial de
Necessidades Educativas Especiais da UNESCO, eclode o movimento da educacdo
inclusiva no mundo. Nessa conferéncia ocorreu a elaboracdo da declaragdo de
Salamanca (UNESCO, 1994), tornando-se um documento de referéncia de dire-
trizes basicas para a formulacdo e reforma de politicas e sistemas educacionais,
na discussdo de como, de que forma, com que meios construir e colocar em
movimento a¢des escolares inclusivas.

Em 1996, com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
Lei n. 9.394 (BRASIL, 1996), apresenta-se uma normatizacdo para o acolhimento
de alunos com deficiéncia em escolas regulares para sua integragdo na sociedade,
assim, compreende-se por educagdo especial a modalidade de educacgdo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino.
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No entanto, no dia 30 de setembro de 2020, o Decreto n. 10.502, publi-
cado no Diario Oficial da Unido (2020), instituiu a chamada da Politica Nacional
de Educacdo Especial: equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida.
Diante disso, estamos prestes a assistir a um retrocesso para a década de 1970,
segundo Almeida et al. (2020), de uma exclusao explicita e com tendéncia a ser
muito mais rapida. Em virtude de que toda a logica da exclusdo justificada pela
prépria deficiéncia, da segregacdo pelos tipos de limitacdes para lugares mais
“adequados”, do afastamento dos alunos ditos “normais”, esta autorizada e rati-
ficada por esta politica.

Percebe-se que a inclusdo educacional é processo, conforme Carvalho
(2008), e tem caracteristicas de dinamismo, flexibilidade e temporalidade; assim,
ha de se considerar que as transformacdes sdo lentas e sofridas e que ndo vao
ocorrer rapidamente, pois ainda convivemos com a noc¢ao de diferenca em relagao
a padrdes de normalidade que se traduz em desvios, estigmas e esteredtipos.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia foi direcionada para o estudo etnografico qualitativo da
trajetoria social, conforme Montagner (2007), a qual objetiva acompanhar o de-
senrolar histérico de grupos sociais concretos em um espaco social. Sendo assim, a
pesquisa foi realizada com trés ex-bolsistas e um ex-professor supervisor do PIBID
da Universidade Feevale, os quais executaram suas func¢des na Escola Municipal
de Educacdo Fundamental (EMEF) Boa Saude, na cidade de Novo Hamburgo, na
disciplina de Educacdo Fisica, sendo selecionados pelas experiéncias vividas junto
ao pesquisador do estudo.

Nessa perspectiva, somam-se a isso as percepcdes do pesquisador do es-
tudo, o qual também foi bolsista nesse grupo, pois, de acordo com Guber (2004),
o fato de um sujeito partir de seu universo nao significa que ele deva necessa-
riamente permanecer |a pelo resto da investigacdo, pois o investigador, em um
determinado momento, podera ser o informante.

Aos sujeitos do estudo, foi informado que, ao aceitar participar da pesquisa,
o Termo de Consentimento Livre-Esclarecido (TCLE) seria lido pelo pesquisador
do estudo de forma remota e gravado na plataforma Google Meet, assim como
enviado por e-mail para os entrevistados. Em seguida, os sujeitos do estudo
mencionaram verbalmente a data e o seu nome completo para a autoriza¢do da
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publicacdo das informacdes. Nesse termo, ha explicacGes sobre o trabalho, de
gue nado ha riscos na participacdo nesta pesquisa, ha garantia do anonimato de
participacdo voluntdria e possibilidade de desisténcia, sem prejuizo pessoal algum.

Utilizaram-se como instrumento de coleta de dados as entrevistas nao di-
retivas, com perguntas abertas, sendo que tudo o que disseram foi decodificado
pelo pesquisador em resposta ao que ele solicitou, como uma categoria com lugar
e valor preestabelecidos, possibilitando que essas questdes fossem agrupadas em
blocos tematicos (GUBER, 2004).

Desse modo, o roteiro de entrevista ndo diretiva das trajetorias formativas
dos ex-bolsistas sobre a inclusdo social foi 0 mesmo utilizado para o ex-professor
supervisor; porém, mudou-se sua funcdo institucional, e as suas percepgdes foram
vinculadas as trajetorias formativas de praticas inclusivas dos ex-bolsistas: Qual foi
o periodo de tempo que vocé trabalhou como bolsista no PIBID da Universidade
Feevale? Vocé pbde ter alguma experiéncia no PIBID da Universidade Feevale
referente a inclusdo social? Quais possibilidades ou limitagdes vocé encontrou na
sua trajetoria formativa em relacdo a inclusdo social, apds ter passado pelo projeto
PIBID da Universidade Feevale? Quais foram as suas propostas de intervencado
em relacdo a inclusdo social? Como a instituicdo na qual vocé esteve inserido
desempenhou sua funcao social diante da inclusdo social? O que vocé pode levar
para sua vida em relacdo as praticas desempenhadas pelos ex-bolsistas do PIBID
da Universidade Feevale?

Quadro 1 - Codificacdo das entrevistas

c%‘:'g::ga:ed;:ui?g?s Docente na Tempo de | Tempo da Data da
Fisica Educagdo Basica PIBID entrevista| entrevista
Ex-Bolsista 01 Sim 2015 a 2017| 34:55:00 | 05/11/2020
Ex-Bolsista 02 Nao 2015 a 2016| 38:00:00 | 08/11/2020
Ex-Bolsista 03 Nao 2013 2 2016| 44:37:00 | 09/11/2020
Ex-Professor Supervisor Sim 2013 32018 34:22:00 | 11/11/2020

Fonte: Elaborado pelos autores.

Com relacdo a execucdo das entrevistas ndo diretivas, segundo o Didrio de
Campo (20/11/2020), a plataforma Google Meet foi escolhida pelos pesquisadores,
em virtude do distanciamento social imposto pela pandemia de covid 19 e pela
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facilidade de acesso a todos os sujeitos do estudo, os quais escolheram os dias e os
horarios das entrevistas. Além disso, o pesquisador responsavel pelas entrevistas
se angustiava por ndo ter o dominio de certos imprevistos que poderiam ocorrer
na plataforma Google Meet, por isso, a priori, fez varios testes.

Antes de iniciar propriamente as entrevistas, o pesquisador responsavel
concedeu tempo de escuta aos entrevistados para expressarem suas duvidas refe-
rentes a plataforma. Também houve trocas de experiéncias para deixar o ambiente
remoto confortavel e descontraido. Tem-se em vista que foi o primeiro contato
do pesquisador responsavel com a entrevista ndo diretiva, sendo extremamente
dificil internalizar o roteiro, mas, conforme foram sendo executadas as entrevistas,
evidenciou-se mais fluidez em relacdo as mediacdes das trajetdrias sociais entre
pesquisador e entrevistado (DIARIO DE CAMPO, 20/11/2020).

Ainsercdo dos sujeitos do estudo no PIBID da Universidade Feevale, de acor-
do com Ex-Bolsista 03 (09/11/2020), era feita por meio de um texto manifestando
os interesses para participar do programa e, depois, realizava-se uma selecdo a
partir da entrevista. Por outro lado, segundo Ex-Bolsista 01 (05/11/2020), o pro-
grama era bem-visto, conforme relatos de outros colegas que estavam participando
do programa, pois ele proporcionava ao docente a vivéncia na pratica. Por fim,
conforme Ex-Bolsista 02 (08/11/2020), hd o relato de que ja havia tentado entrar
em dois editais anteriores, mas existia a questdo da eliminacdo com prioridade
pelas pessoas mais experientes.

Dessa maneira, a pesquisa segue a Resolugdo n. 510/2016, do Conselho
Nacional de Saude (2016), nos aspectos éticos, sendo que os nomes dos sujeitos do
estudo foram ocultados, pois os dados foram coletados anteriormente a qualifica-
cdo dadissertacdo para a disciplina de tépicos da inclusao e diversidade, na escola
do mestrado em Diversidade Cultural e Inclusdo Social da Universidade Feevale,
n3o tendo, assim, como haver apreciacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

Para a efetivacdo das informacg8es coletadas no estudo, selecionou-se o
método da andlise de conteudo de Bardin (2016), no qual dividimos a organiza-
cdo da anadlise em trés fases; primeiramente, ocorreu a pré-andlise textual das
entrevistas ndo diretivas. Logo apds, na segunda fase, da exploragdo do material,
fizeram-se os recortes das entrevistas ndo diretivas em unidades de registros,
definicdo de regras de contagem e a classificacdo e agregacdo das informacdes
em categorias. Por fim, na Ultima fase de tratamento dos resultados, inferéncia
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e interpretacdo, foram tratados os dados brutos para que sejam significados, e
utilizou-se, conforme Cauduro (2004), a triangulacdo teodrica e reflexiva.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir dos resultados e da discussao, foram estabelecidos para este estudo,
segundo os dados analisados nas etapas da analise de conteldo (BARDIN, 2016),
duas categorias, sendo elas: 12) construcdo e a execucdo de praticas inclusivas
do projeto PIBID; 22) para além de praticas inclusivas do projeto PIBID e suas
contribuices.

5 CONSTRUGAO E A EXECUGAO DE PRATICAS INCLUSIVAS DO PROJETO
PIBID

Analisando-se a primeira categoria, referente as experiéncias inclusivas de-
senvolvidas no PIBID, estas possibilitaram, conforme Ex-Bolsista 03 (09/11/2020),
gue partisse das multiplas deficiéncias de pessoas cegas, surdas, deficientes
fisicos e cognitivos. Foi, também, uma questdo de troca. Segundo o Ex-Bolsista
02 (08/11/2020), antes do PIBID, trabalhou em um projeto social em que existia
muito o viés da inclusdo. Portanto, esse conhecimento preexistente ajudou-o a
alcancar bons resultados como bolsista e, assim, foi agregando saberes, pois ainda
permaneceu no projeto social durante o PIBID.

Nessa perspectiva, diante do relato do Ex-Professor Supervisor (11/11/2020),
na primeira parte da aula, os pibidianos® reuniam-se no centro na quadra com
explica¢Oes; a partir disso, ocorriam as praticas de diferentes tipos de deficiéncias,
desenvolvidas para que os alunos sentissem na propria pele as dificuldades, as
formas como deviam proceder e estar atentos no exercicio da cidadania como
principio da inclusdo e da diversidade.

Na convivéncia com praticas da diversidade escolar, de acordo com Beyer
(2010), mediante as deficiéncias existentes, cria-se um rico campo de aprendi-
zagens, em gue as criancas crescem e desenvolvem habilidades, tais como as da
alteridade e aceitacdo, importantes para as problematizagdes futuras.

3 pibidiano é o nome utilizado pelos bolsistas para autonomearem-se, sendo comum o termo ser
utilizado em publicac¢des feitas por bolsistas do PIBID.
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Desse modo, pensavamos dentro da proposta de projeto e tinhamos esse
viés inclusivo na tematica dos Direitos Humanos (Ex-Bolsista 02, 08/11/2020),
sendo que as atividades, segundo relato do Ex-Bolsista 03 (09/11/2020), foram pen-
sadas coletivamente, pois nos pibidianos, juntamente ao ex-professor supervisor,
reuniamo-nos na biblioteca da EMEF Boa Saude para planejar e definir as atividades
gue desenvolveriamos, e, também, estipuldvamos os conceitos que norteariam
as atividades. Em sintese, essas trocas, segundo Ex-Bolsista 01 (05/11/2020),
ajudaram na aproximacdo das experiéncias de cada envolvido no PIBID.

Evidencia-se que o primeiro beneficio para os professores é a oportunidade
de planejar e conduzir a educagdo como parte de uma equipe. Por intermédio da
colaboracdo de praticas inclusivas, possibilita-se a consulta um ao outro, o apoio
psicoldgico e a ajuda para melhorar suas habilidades profissionais (KARAGIANNIS;
STAINBACK; STAINBACK, 1999a).

O trabalho dos pibidianos era realizado por meio de esportes coletivos
adaptados. Por exemplo, simuldvamos a pratica a partir de um aluno cadeirante,
assim como, na atividade do vélei, colocadvamos os alunos sentados para que eles
percebessem como é jogar o vOlei sem ter a mobilidade das pernas, e faziamos
atividades com os olhos vendados e utilizacdo da bola de guizo no futsal (Ex-
Bolsista 03, 09/11/2020).

Sendo assim, conforme Beyer (2010), as criancas devem viver neste mundo
inclusivo e ndo reclusas em um projeto que as mantém fora desta realidade e
diversidade. Porém, é importante frisar que a educacdo inclusiva, suas praticas
e adaptacOes sdo pedagogicamente realizdveis dentro de cada singularidade das
suas experiéncias localmente, ndo existe uma receita pronta.

Todavia, como pesquisador e ex-bolsista do programa, o projeto PIBID, em
relacdo as suas limitacGes, ndo fomentou as praticas para além do seu campo de
atuacdo de forma interdisciplinar, como apontam os objetivos do PIBID, atuando
somente de forma interventiva. Por isso, segundo Beyer (2010), as praticas in-
clusivas devem ocorrer de forma mais unificada possivel no seu entorno social, a
partir da descentralizacdo pedagdgica, como no envolvimento e na aproximacgao
dos pais, no didlogo das disciplinas, dos gestores e da comunidade.

Portanto, ndo podemos centralizar os conhecimentos trabalhados na crian-
ca, como enfatiza Sage (1999), reduzindo-os a seu préprio universo, promovendo
uma desigualdade no acesso aos conteldos trabalhados de modo desigual. Faz-se
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fundamental o desenvolvimento de comportamentos cooperativos entre todos
os envolvidos no ambiente escolar.

Por outro lado, o PIBID permitiu possibilidades para com a Educacao Fisica,
conforme relato do Ex-Bolsista 02 (08/11/2020), na perspectiva de inclusdes, do
gue nds poderiamos fazer de diferente para atingir os objetivos, e discutiamos
a cada final de aula como foram desenvolvidas essas propostas. Afinal, em que
caminho nds estadvamos? Além disso, avalidvamo-nos uns aos outros, e isso me-
Ihorou nosso desempenho enquanto pibidianos.

Dessa forma, ocorreram muitas trocas, na busca incessante de materiais e
discussOes se daria certo ou ndo. Somando-se a isso, os pibidianos tinham a tarefa
de fazer o didrio de campo e as avaliacdes, em que poderiam discutir e preparar
as aulas seguintes (Ex-Professor supervisor, 11/11/2020).

Em outro aspecto, diante das aceitacdes dos alunos perante as atividades
inclusivas, segundo relato do Ex-Bolsista 02 (08/11/2020), tivemos muitas difi-
culdades de ndo propor a pratica pela pratica, pois queriamos aproximar o aluno
da conscientizacdo, internalizacdo e do entendimento dos conceitos inclusivos.
Mediante o exposto, ainda conforme o Ex-Bolsista 02 (08/11/2020), os alunos
precisavam incluir os colegas dentro das atividades, das suas vidas e da sociedade;
esse foi 0 maior desafio que os pibidianos enfrentavam.

Uma vez que propor atividades inclusivas na Educacao Fisica, segundo o Ex-
Professor Supervisor (11/11/2020), é algo complexo, porque somos forjados a um
contexto histérico da esportivizacdo e competicdo que fomentam a exclusdo, os
pibidianos tiveram uma abordagem diferente para alunos dos 52 e 62 anos, sendo
alunos jovens, os quais ndo tinham esse grau de maturidade e entendimento, mas
houve um impacto muito positivo. Em vista disso, como nos relata Beyer (2010),
a escola e o corpo docente devem construir em torno de si praticas de aceitacdo
e acolhimento, tanto mais includentes quanto mais a sociedade promover pro-
cessos de exclusdo.

Logo, evidencia-se que uma escola restrita ao rendimento do aluno ou ao
comportamento adequado e que construa seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
com essa intencdo, provavelmente, serd uma escola excludente (CARVALHO,
2008). Portanto, fizeram-se necessarias no projeto PIBID praticas efetivas que
desvinculassem a Educacdo Fisica da competicdo e de suas diferentes formas de
classificacdo, padronizacado, segregacao e exclusdo social.
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Além disso, de acordo com o relato do Ex-Bolsista 03 (09/11/2020), a possi-
bilidade de trabalharmos com temas inclusivos na escola foi bem acolhida pelos
alunos, sendo que era uma faixa etdria menor e a resisténcia ndo foi tdo grande.
Ainda conforme o Ex-Bolsista 03 (09/11/2020), percebe-se que a resisténcia é
maior com os alunos do ensino médio, pelo fato de a Educacdo Fisica ser espor-
tivizada. Por isso, segundo o Ex-Professor Supervisor (11/11/2020), os alunos
puderam pensar a Educacdo Fisica sobre outras perspectivas, assim, percebeu-
-se, diante de todas as propostas e ambientes das praticas, bastante interacdo e
interesse na forma como os pibidianos realizaram as intervencdes.

Nesse sentido, perante o relato do Ex-Bolsista 02 (08/11/2020), foi extre-
mamente importante engajar todos os alunos e identificar o porqué de eles ndo
entenderem tal pratica ou negarem-se a aceitar alguma atividade. Com isso,
atingiu-se a grande maioria dos estudantes, pelo fato de diversificarmos as ativi-
dades inclusivas.

Diante daideia de reflexao, foi permitido aos alunos que nos trouxessem as
dificuldades na questdo da acessibilidade — por exemplo, a inexisténcia de rampas
de acesso para cadeirantes no bairro e como os alunos fariam para ajudar caso
se deparassem com uma pessoa com deficiéncia (Ex-Bolsista 02, 08/11/2020).
Nessa perspectiva, de acordo com o Ex-Bolsista 03 (09/11/2020), comegamos a
discutir com nossos alunos que, para ter algum aluno cego, é fundamental o piso
tatil para identificar-se no ambiente.

Faz-se essencial perceber e contextualizar as discrepancias estruturais na
escola e no entorno social; segundo O’Brien, J. e O’Brien, C. (1999), cabe aos en-
volvidos no trabalho pedagdgico adaptar esses limites em prol das possibilidades
dos préximos passos para a inclusdo social.

Da mesma forma, para que haja a inclusdo social, é necessario mudar a
estrutura fisica e social, e ndo s6 a estrutura escolar. Nessa direcdo, ela comeca
guando a propria sociedade constrdi estratégias pensadas e organizadas a partir
das necessidades dessas pessoas que requerem, por exemplo, uma cadeira de
rodas ou acompanhante, para poder movimentar-se (Ex-Bolsista 03, 09/11/2020).
Portanto, de acordo com Carvalho (2008), para receber a identidade de escolas
de orientacdo inclusiva, deve-se remover as barreiras, sejam as visiveis, como
a acessibilidade fisica, sejam as invisiveis, como a acessibilidade do imaginario
social acerca das diferencas.
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Percebeu-se, também, que as praticas extrapolaram os muros da escolaem
direcdo a comunidade, nas questdes estruturais e humanas, como em perguntas
tais como “Vocés conhecem uma pessoa cega? Uma pessoa surda?”’; e “Como
devemos proceder para ajudar uma pessoa em determinada situacdo?”. Assim,
essas problematizacGes foram importantes para eles exercerem a cidadania, a
partir de uma perspectiva inclusiva (Ex-Professor Supervisor, 11/11/2020).

Em seguida, ao final de cada aula, faziamos uma avaliacdo oral com os
alunos, na qual nos reuniamos e eles tinham de falar sobre o contexto da aula,
para podermos entender se eles atingiram nosso objetivo, o que era relatado
no nosso diario de campo (Ex-Bolsista 02, 08/11/2020). Além do mais, segundo
o relato do Ex-Bolsista 03 (09/11/2020), ele aprendeu a usar o diario de campo
nesse periodo, anotava os eventos que aconteciam durante as aulas, conforme
tinhamos estipulado como objetivo para aquela intervencdo. A partir disso, ainda
de acordo com o Ex-Bolsista 03 (09/11/2020), realizavamos o feedback para os
alunos das intervencdes e usdvamos o diario de campo para autoavaliagdo. Por
isso, depois desse periodo, o Ex-Bolsista 03 sempre usou o didrio de campo.

A avaliacdo, segundo Beyer (2010), serve para favorecer o processo de
inclusdo no sentido de oferecer dados que informem a necessidade de apoio e
as variaveis que inferem no processo de ensino-aprendizagem, para projetar um
curriculo com possibilidades de adaptacdes perante as dificuldades de avancos e
recuos, o qual contemple as distintas capacidades das criancas e o desempenho
esteja ao seu alcance.

6 PARA ALEM DE PRATICAS INCLUSIVAS DO PROJETO PIBID E SUAS
CONTRIBUICOES

Quanto a segunda etapa, de acordo com as trajetdérias formativas dos ex-
-bolsistas nas suas atuagBes profissionais, evidenciou-se que apenas o Ex-Bolsista
01 atua na educac¢do bdsica no ensino publico como docente. Sendo assim, o Ex-
Bolsista 02 nunca atuou na educacdo basica como docente, uma vez que seguiu na
area do bacharelado, abrindo sua prépria academia, formando-se também nessa
area da Educacdo Fisica. O Ex-Bolsista 03 atuou em um periodo curto na educacao
basica em uma escola particular e, hoje, segue seu doutorado em Processos e
Manifestacdes Culturais, na Universidade Feevale.
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Sobre a importancia do trabalho coletivo do PIBID-Feevale, o Ex-Bolsista 03
(09/11/2020) relatou que sente falta de poder trabalhar em uma escola onde possa
ter outros professores como os pibidianos, porque faziamos a diferenca na Educacdo
Fisica, com um trabalho inovador. Em vista disso, ainda segundo o Ex-Bolsista 03
(09/11/2020), quando tinhamos atividades na perspectiva de inclusdo, o trabalho
do Ex-Bolsista (pesquisador do estudo) sobressaia-se sobre do Ex-Bolsista 03 (en-
trevistado), assim, o entrevistado buscava mais aporte no pesquisador do estudo.

O projeto PIBID, segundo relato do Ex-Bolsista 01 (05/11/2020), ajudou
na trajetdria do seu trabalho, ndo somente na parte pratica, mas contribuiu nas
pesquisas, em prol do trabalho da inclusdo social, visto que, antes de entrar no
PIBID, o Ex-Bolsista 01 ja trabalhava em uma instituicdo diretamente ligada com a
inclusdo e, casualmente, trabalha até hoje, faz mais de cinco anos. Sendo assim,
ndo foi um mundo novo para o Ex-Bolsista 01, uma experiéncia somou-se a outra.

Ademais, de acordo com o Ex-Professor Supervisor (11/11/2020), aquelas
praticas inclusivas os alunos vado carregar consigo, sendo nas questdes de pensar
no outro, na empatia e na tolerancia. Porisso, isso também ficou muito presente
para o Ex-Professor Supervisor e, hoje, ele trabalha constantemente a partir desses
valores que os pibidianos traziam para as reflexdes.

Dessa forma, a selecdo de atividades de ensino-aprendizagem nao pode
dar maior énfase as habilidades motoras, na falsa suposicdo da impossibilidade
de alunos com deficiéncia ou imaturos desenvolverem competéncias cognitivas,
afetivas e emocionais (CARVALHO, 2008).

Em relagdo as praticas inclusivas, o Ex-Bolsista 03 (09/11/2020) relatou que
exerceu a funcdo de auxiliar de inclusdo no mesmo periodo do PIBID, em que a
proposta da politica inclusiva do municipio de Novo Hamburgo era o atendimento
de apenas um aluno de inclusdo, mas, no decorrer do tempo, acabou por atender
guatro alunos. Nessa perspectiva, comecou com um aluno que tinha deficiéncia
cognitiva, ajudava-o nas explicacdes e no seu ensino em sala de aula, ja os outros
trés eram hiperativos. Logo, percebeu que os alunos com deficiéncias cognitivas
ndo sdo todos iguais, sendo necessario flexibilizar o saber previamente, para
aplica-lo ao aluno de modo especifico as suas dificuldades.

Além disso, pouco depois que se formou, o Ex-Bolsista 03 (09/11/2020)
trabalhou em uma escola privada por indicacdo, e ndo havia alunos com defici-
éncias, sendo que a politica curricular era bem restrita, ndo podia ser mudada.
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Nota-se que muitas das limitagcOes vivenciadas na aprendizagem escolar
sdo socialmente determinadas, porém deve-se reforcar a concepcao de que cada
crianca difere uma da outra e o ato de educar consiste em confrontar-se com essa
diversidade (BEYER, 2010). Porisso, como relata Carvalho (2008), tais dificuldades
ndo nos autorizam a estabelecer limites em sua capacidade para aprender.

Diante de outra experiéncia, o Ex-Bolsista 02 (08/11/2020) trabalhou um
ano com uma aluna com sindrome de Angelman* e com autismo, sendo que, na
escola, cada aluno de inclusdo tinha um professor que o acompanhava, mas esses
professores, em algum momento, também precisavam ausentar-se. Quando isso
ocorria, eles dirigiam-se ao Ex-Bolsista 02 para substituicdo, e ndo para outros
estagidrios, porque, pelas falas dos coordenadores da escola, a sua caracteristica
diante desses alunos permitia essa escolha. Com isso, deu-se o acréscimo do Ex-
Bolsista 02 chegar a qualquer ambito, tanto escolar como ndo escolar, e deparar-
-se com diversas situagdes de inclusdo, nas quais ele tinha facilidade para lidar
com a situagao.

Em 2019, o Professor Supervisor (11/11/2020) teve uma aluna da educagdo
infantil com dificuldade de comunicacdo e contou com o auxilio de uma estagiaria,
que facilitou bastante o seu trabalho, porque, nas fases iniciais, € mais complicado,
os alunos ndo conseguem colocar-se no lugar do outro e é dificil esse processo
de convencimento. Percebe-se, conforme Beyer (2010), ser extremamente im-
portante uma proposta inclusiva com responsabilidade, de forma que os alunos
e professores possam ser acolhidos e atendidos, com suportes adequados e
formacdes qualificadas.

Em relacdo a funcdo da instituicdo escolar como promotora da inclusao,
segundo o Ex-Professor Supervisor (11/11/2020), no ano de 2019, ele participou
de varias reunifes nas quais estavam mae, professora da sala de recursos, psico-
logo e fonoaudidlogo. Dessa maneira, constatou-se maior participacdo dos outros
agentes, os quais atuavam de forma integral. Em comparacdo com a escola Boa
Saude, nos nove anos em que trabalhou como docente, isso nunca aconteceu.

Nesse sentido, a educacdo inclusiva deve-se basear nas premissas de
Vygotsky, precisa entender que as a¢des pedagdgicas devem produzir conexdes

4 E uma doenca genética e neuroldgica que se caracteriza por convulsdes, movimentos desconexos,
atraso intelectual, auséncia da fala e riso excessivo.
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entre as diferentes zonas de aprendizagem do aluno, seja no contexto social,
cultural, seja no contexto familiar ou escolar (BEYER, 2010).

Ainda, conforme o Ex-Professor Supervisor (11/11/2020), ele iniciou o0 ano
de 2020 com um aluno sem o diagndstico, sendo que ele apresentou deficiéncia
fisica e neuroldgica. Por ser um aluno do 82 ano, ndo tinha ajuda de estagiaria.
Deste modo, o Ex-Professor Supervisor tem pouca vivéncia com alunos diagnos-
ticados com alguma limitacao.

Nessa perspectiva, em algumas turmas do projeto PIBID, segundo relato
do Ex-Bolsista 01 (05/11/2020), atendiamos alunos com deficiéncia cognitiva e
motora, mas sem diagnostico. Percebe-se que hoje, de acordo com o Ex-Professor
Supervisor (11/11/2020), a inclusdo ndo estd vinculada ao diagndstico, ndo
podemos ficar mais presos a isso, pois existem muitos alunos com dificuldades
cognitivas que necessitam de adaptacdes curriculares, de um olhar diferenciado.
Portanto, se o aluno ndo apresentar o diagndstico, ele também deve ser incluido
e tem o direito de aprendizagem assim como o0s outros.

Contudo, tem-se observado que alunos com niveis diferentes de deficiéncia,
com o diagndstico, aprendem mais em ambientes integrados, onde |hes sdo pro-
porcionadas experiéncias e apoio educacional especializado e mais adequado do
gue nos ambientes segregados. Em geral, quanto mais tempo ficam em ambientes
inclusivos, mais positivo € seu desempenho nos ambitos educacional, social e
ocupacional (KARAGIANNIS; STAINBACK; STAINBACK, 1999b).

Desse modo, conforme o Ex-Bolsista 01 (05/11/2020), no seu contexto
profissional, cada turma tem um auxiliar caso exista uma inclusdo; isso facilita o
trabalho de todos. Por conseguinte, segundo Beyer (2010), o papel do professor
especializado se da em parceria com professor regular e ndo deve concentrar-se
explicitamente sobre as criancas com deficiéncia, e sim trabalhar no contexto de
grupo, procurando atender também as necessidades eventuais dos outros alunos,
para evitar os processos de estigmatizacdo.

Com isso, segundo o Ex-Bolsista 03 (09/11/2020), as atividades realizadas
no projeto PIBID tornaram-no uma pessoa mais sensivel, com um olhar mais
humanista para a diversidade e as desigualdades sociais. Entdo, essas atividades
na perspectiva dos direitos humanos, para o Ex-Bolsista 03, foram as que deram
uma bagagem e proporcionaram experiéncias para trabalhar com essas questdes
em outras escolas.
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Sem duvida, a razdo fundamental para as praticas inclusivas € o valor social
da equidade. Todavia, precisamos de projetos e escolas inclusivas que promovam
a aceitacdo ampla, da paz e cooperacdo, pois, quando as escolas sdo exclusivas,
o preconceito fica na consciéncia de muitos alunos quando se tornam adultos,
resultando em maior conflito social e uma competicdo desumana (KARAGIANNIS;
STAINBACK; STAINBACK, 1999a).

7 CONSIDERAGOES FINAIS

Observou-se que estamos constantemente em uma encruzilhada de retro-
cessos, estagnacdes e avancos fragmentados, e isso se remete as limitacdes de
praticas educacionais inclusivas e na auséncia de docentes especializados e dos
diagnodsticos dos alunos.

Nesse sentido, em relacdo as limitacdes do projeto PIBID, ficaram evidentes
os contrastes dos autores referentes as trajetdrias formativas dos ex-bolsistas
diante das propostas inclusivas, pois eles acreditam ser fundamental promover
e possibilitar o trabalho em equipe de aproximacdo com os docentes, gestores,
pais, instituicdo escolar e comunidade, e ndo centralizar as atividades dentro de
um universo, pois, quanto mais tempo os alunos ficam em ambientes e praticas
inclusivas, em confronto com a diversidade, mais positivo é seu desempenho.

Portanto, as propostas inclusivas precisam ser descentralizadas de forma
interdisciplinar, mesmo com certas limitacGes, desafios e dificuldades, para ndo
ficarmos na mera integracao social da década de 1970, conforme previsto no
retrocesso da politica 10.502/2020. Também, é funcdo da instituicdo escolar
preparar-se diante da sua estrutura material e social, para promover a inclusao.

Contudo, precisamos do primeiro passo, como aconteceu no projeto PIBID,
para projetarmos possibilidades de trajetdrias formativas inclusivas e, assim, pos-
samos internalizar os conceitos da inclusdo social, relacionando-o com seu entorno
social e adaptacOes necessarias, visando a superacdo de problemas identificados
no ensino e na aprendizagem.

Dessa maneira, as possibilidades das trajetérias formativas inclusivas dos ex-
-bolsistas e da percepcdo do ex-professor supervisor concretizaram-se no projeto
PIBID por meio da aproximacdo da realidade educacional e dos conceitos inclu-
sivos, sendo que, nos esportes e nas atividades adaptadas, os alunos precisavam
incluir os colegas nas diferentes deficiéncias, exercer a cidadania e alteridade.
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Com efeito, diante das trajetorias formativas dos ex-bolsistas e da percep-
cdo do ex-professor supervisor, depois de terem passado pelo projeto PIBID,
evidenciou-se que essas praticas inclusivas tornaram os sujeitos do estudo mais
conscientes diante da diversidade humana e mais preparados para trabalhar com
a inclusdo social em diversos contextos escolares e ndo escolares.

Diante do exposto, as criancas devem viver em um universo inclusivo, e ndo
reclusas em uma educac¢do que as mantém fora dessa diversidade apresentada
pelos sujeitos do estudo. Logo, faz-se essencial problematizar as politicas para as
pessoas com deficiéncia, ressignificar a funcdo da instituicdo escolar e de seus
agentes, superando a Educacdo Fisica segregatoria. Por final, que o presente
estudo contemple a formacdo dos atuais e futuros docentes na diversidade de
praticas pedagodgicas inclusivas.
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