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Resumo

Este texto objetiva descrever justificativas, processos e resultados de um estudo que teve por finalidade
investigar o desenvolvimento do estagio curricular supervisionado na formacao inicial de professores de
Matematica, a partir da implementacao de uma proposta para o desenvolvimento do estagio, que se apoiou
na analise de legislagcao sobre estagio e diretrizes curriculares para a formacao de professores, na caracte-
rizacao da pratica de ensino e formacao de professores enquanto campo de pesquisa sob diferentes
enfoques e no conceito de cooperacao entre universidade e unidade escolar, em que os diferentes sujei-
tos, em particular, os estagiarios, envolveram-se no processo de planejamento, execucao e avaliagao das
acoes compativeis com as horas de estagio. O referencial tedrico da cognicao situada foi usado como
referéncia para o estudo porque entende o estagio como um processo de aprendizagem que é em parte
o resultado da atividade, do contexto e da cultura em que se desenvolve.
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Abstract

This text aims to describe reasons, processes and results of a study that was to investigate the development
of student teaching of Mathematics teachers’ initial formation, from the implementation of a proposal for
the development of the student teaching, which leaned on in the analysis of legislation on student
teaching and curriculum guidelines for teacher education, in the characterization of the student teaching
and teacher education as a field of research under different focuses and in the concept of cooperation
between university and school unit, in which different subjects, in matter, student teachers, wrapped up in
the planning process, implementation and evaluation of actions consistent with the time of student teaching.
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thus, the prospect of situated cognition was used as reference for the study because it does understand the
student teaching as a learning process that is partly the result of the activity, the context and culture in

which it develops.
Key words

Mathematics teachers' initial formation. Student teaching. Situated cognition.

Caracteristicas encontradas nas ho-
ras de estagio curricular supervisionado
apontadas por Pimenta (2002), entre ou-
tros, juntamente com diferentes entendi-
mentos e identificagdes sobre esse estagio
curricular, sobreviveram ao tempo.

Na deécada de 1960, o estagio
curricular supervisionado era entendido
como aquisicao de experiéncia de ensino:
era a experiéncia de ensino coerente tanto
com o perfil de professor que se desejava
formar quanto com o perfil de aluno que
frequentava as escolas da época.

Pressupostos educacionais encontra-
dos em Comenius (1592-1671) e Pestalozzi
(1746-1827) inspiravam essa experiéncia.
Entre esses pressupostos educacionais es-
tava a superestimacgdo de caracteristicas do
método intuitivo como necessidade da uti-
lizagao dos sentidos - a observagao, por
exemplo - em busca de uma percep¢ao
ativa, como propunha Pestalozzi. J4 a rele-
vancia do método de ensino como algo que
deveria proporcionar ao aprendiz situagoes
de observacao e experimentagao veio de
ideias fundamentais sobre a concepgao de
educacao, ensino e aprendizagem encon-
trada em Comenius:

O que deve ser feito deve ser aprendido
pela pratica. Os artesaos nao atrasam seus
aprendizes com teorias, mas poem-nos a
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fazer trabalho pratico num periodo inicial;
assim aprendem a forjar, forjando; a en-
talhar, entalhando; a pintar, pintando; e a
dancar, dangando. Nas escolas, pois deixai
os estudantes aprender a escrever, escre-
vendo; a falar, falando; a cantar, cantando
e a raciocinar, raciocinando. (COMENIUS
apud EBY, 1976, p. 166).

Mesmo legalmente estando assegu-
rado o dominio de técnicas pedagogicas
por meio de um trabalho tedrico-pratico
(Parecer 292/62), o estagio curricular super-
visionado, refor¢ava a separagao entre dis-
ciplinas consideradas teoricas ou especifi-
cas e disciplinas consideradas pedagogicas
e, sobretudo, aquelas que contemplavam
uma carga horaria pratica realizada fora
dos centros de formagao de professores ou
dos institutos de ensino.

Através da documentacao existente
sobre o estagio curricular supervisionado €
possivel inferir sua concepgao e algumas
orientagoes para sua realizacgao. Entre elas
estao aquelas centradas em atitudes e pro-
cedimentos de observagao, percep¢ao, apre-
ciagao, contemplagao e comparagao entre
0 que o contexto escolar apresentava e o
que se estudava teoricamente nos cursos
de Licenciatura e no curso Normal, em de-
trimento de pesquisas e reflexdes partindo
dos contextos escolares e dos saberes ali
produzidos.
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Com o aumento de vagas para a
escola publica, que redundou em sua di-
versidade étnica, de género e de classe eco-
ndmico-social, normalistas e licenciandos
depararam-se com a incompatibilidade
entre o preparo inicial no curso de forma-
¢ao de professores e 0s contextos escola-
res. O curso normal, por exemplo, trabalha-
va com o aluno idealizado, nas preconi-
zacoes de Rousseau, com a harmonica cor-
respondéncia de interesses e a divisao de
tarefas entre escola e familia. Duas carac-
teristicas que ha tempos deixaram de exis-
tir tanto em escolas publicas, quanto nas
particulares.

No entanto, muitos cursos de licencia-
tura, no quesito “aquisicao” da capacidade
para dar aulas, ainda tomam por referén-
cias, para a iniciagao na profissao docente,
procedimentos incompativeis com deman-
das e necessidades das escolas atuais.

Essa incompatibilidade entre forma-
cao inicial e contexto escolar redundou na
expressao ‘na prdtica a teoria é outra’, ex-
pressao que subentende a direta aplicagao
de conhecimentos tedricos em situacoes
praticas. No entanto, os contextos escola-
res apontavam que nao havia mais mode-
los de professores para observar e
consequentemente imitar, pois a imitagao
ja nao era eficiente como antes. Era preciso
ser superada.

Os anos 1970 marcam a educacao
brasileira pela légica da tecnologia educa-
cional. Deste modo, horas de estagio
curricular identificavam-se agora com os
planos técnicos de ensino, por exemplo, 0
excesso de planejamento, de instrumen-
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talizacao e o desenvolvimento de habilida-
des que levassem em conta as necessida-
des consideradas para a sociedade. Para
Pimenta (2002), esses planos possibilitavam
a sofisticacao da técnica e o distanciamento
da realidade. Treinavam-se habilidades que
se acreditava que o futuro professor deve-
ria ter para lecionar, nao se considerando
as identidades das escolas, suas autono-
mias, clientelas e dinamicas proprias de fun-
cionamento dessas unidades escolares.
Além disso, os modelos de licencia-
tura do tipo “3 + 1" eram predominantes, e
neles se atribuia ao estagio curricular su-
pervisionado a responsabilidade para o
desenvolvimento de referenciais para o
ensino, para dar aulas, que acabava por
isentar as outras disciplinas do curso desse
objetivo. No modelo ‘3 + 1" a pratica de
ensino era realizada somente no estagio
supervisionado, identificando-se com este.
Os modelos de licenciatura do tipo
‘3 + 1" receberam inumeras criticas por par-
te da comunidade académica, especifica-
mente em relagdo ao estagio curricular su-
pervisionado e a pratica de ensino. Entre
essas criticas estava a auséncia de um pro-
jeto integrador de curso de formacgao ini-
cial, provocando situagoes desde a subesti-
magdo da presenca do estagiario na esco-
la, como sua destinacao ao cumprimento
somente de tarefas manuais e burocraticas,
entre elas: apontar lapis, reproduzir copias
de provas no mimeografo, acompanhar
alunos ao banheiro.. Essas atividades eram
consideradas a participacao que o estagia-
rio deveria ter na escola, obedecendo a
sequéncia: observacao, participagao e re-
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géncia, sendo a regéncia caracterizada pelo
ministrar aulas ou realizar certas tarefas
docentes no lugar do professor da classe
(cobrir faltas, corrigir exercicios, plantdes de
duvidas, etc).

A disparidade entre a formacgao dos
futuros professores e 0s cotidianos escola-
res que esses futuros professores encontra-
vam em seus Estagios e, posteriormente, em
seu inicio de carreira, a0 menos legalmen-
te, primou pela superacao da sequéncia de
agoes previstas para o estagio supervisio-
nado ate entao conhecidas:

Os Estagios devem propiciar a
complementacao do ensino e da aprendi-
zagem a serem planejados, executados,
acompanhados e avaliados em conformi-
dade com os curriculos, programas e ca-
lendarios escolares, a fim de se constitui-
rem em instrumentos de integracao, em
termos de treinamento pratico, de aper-
feicoamento técnico cultural, cientifico e
de relacionamento humano. (LEI n. 6494
de 7 de dezembro de 1977).

Ja no decreto que regulamenta a “Lei
dos Estagios’, Lei n. 6494/77% é possivel
contemplar o desenvolvimento de um es-
tagio supervisionado de cardter socialmente
participativo.

Apesar do avango quanto a caracte-
rizagao do estagio curricular encontrado no
Decreto n. 87.497/82, em termos de consi-
deracoes legais anteriores, nao se contem-
plavam as dimensoes formativas em cola-
boracao com os professores das escolas e
sob sua supervisao, dando, portanto, ao
estagio, uma caracteristica de duplamente
supervisionado, ou seja, na escola e na
universidade. No entanto, a dimensao
investigativa e sua importancia na forma-
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¢ao inicial do professor apareceriam ape-
nas 19 anos depois, no Parecer 28/2001.

Do estudo e de sua metodologia

O estudo teve como problema de
pesquisa a seguinte questao: em que me-
dida é possivel superar o modelo observa-
¢ao-participagao-regéncia para o desenvol-
vimento do estagio quando se consideram
suas caracteristicas historicas e as atuais
Diretrizes Curriculares para a Formacgao de
Professores da Educacao Basica (Resolu-
¢ao CNE/CP 01/2002)?

Buscando responder a essa questao,
fez-se necessario um caminho para
pesquisar que permitisse aos participantes
definirem e realizarem acoes imediatas
quanto ao que consideravam um proble-
ma e, a partir dessas ac¢oes, em um movi-
mento presumidamente reflexivo, direcionar
acoes futuras, isto €, uma pesquisa-acao.

Os participantes foram dezessete alu-
nos do 4° ano do curso de Licenciatura em
Matematica da UNESP de Presidente Pru-
dente-SP, do periodo diurno, matriculados
na disciplina Pratica de Ensino de Mate-
matica, no ano letivo de 2005, a professo-
ra responsavel pela disciplina na universi-
dade, a pesquisadora do estudo, a equipe
pedagdgica da escola na qual se desen-
volveu o Estagio, formada pela diretora,
coordenadora pedagogica e 4 professoras
de Matematica de uma escola de ensino
fundamental e médio da Rede Estadual
Paulista. Essa unidade escolar foi denomi-
nada escola parceira e ai os dezessete fu-
turos professores desenvolveram seus es-
tagios supervisionados. Os professores da
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unidade escolar foram chamados de pro-
fessores parceiros’.

A definicao de objeto deste estudo,
bem como o planejamento dos percursos,
o desenvolvimento, a analise e discussao
dos dados e formulagoes posteriores fun-
damentaram-se em uma base conceitual
formada pela pesquisa-acao, trabalho co-
operativo e cognigao situada.

Em busca da superagdo da sequén-
cia: observagao-participacao-
regéncia

Superar o desenvolvimento do Esta-
gio Supervisionado caracterizado por agoes
pontuais e lineares de observar a aula para,
em momento posterior, participar dela e, fi-
nalmente regé-la, requereu, inicialmente,
agoes que foram cruciais para esta finali-
dade: a parceria entre uma unidade esco-
lar e a universidade; a apresentacao de um
caminho de realizagao do estagio aos es-
tagiarios e seus respectivos professores
parceiros que os fizesse refletir sobre condi-
¢oes e possibilidades de realizagao de ho-
ras de estagio que nao fossem apenas de
observagao ou de outra agao que
descaracterizasse as situacoes reais de en-
sino-aprendizagem que ocorrem na Edu-
cacao Basica.

E preciso esclarecer que os professo-
res ficaram animados com a perspectiva de
poderem direcionar as agoes para o estagio,
juntamente com os estagiarios, evitando,
por exemplo, situagdes nas quais os esta-
giarios ja trazem prontas as atividades que
necessitam desenvolver na escola. Ativida-
des que, na maioria das vezes, sao realiza-
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das paralelamente ao trabalho do profes-
sor da classe e seus respectivos planos de
ensino e de aula. Portanto, além da obser-
vacao e analise do contexto escolar, houve
a intervencao sobre problemas especificos.
Intervencao que superou o que se chama
de periodo de regéncia indo ao encontro
do conceito de Participacao Periférica Legi-
tima (LAVE e WENGER, 1991). Logo, infere-
se que os estagiarios aprenderam a medi-
da que desenvolveram atividades com pro-
fissionais experientes. Atividades de inicio
ndo centrais, para gradativamente chegar
a elas. Uma dessas atividades identifica-se
com assumir a classe como professor em
atividade de ensino.

Através da parceria escola-universi-
dade foi possivel agendar encontros entre
a equipe pedagogica escolar, os estagia-
rios, a professora universitaria e a pesqui-
sadora. No primeiro encontro, algumas si-
tuagoes foram definidas a respeito de ho-
rarios e de divisdes do numero de estagia-
rios pelo numero de professores de Mate-
matica da escola. Saber quem estagiava
COm quem e em quais series deu um tom
organizador para o estagio, ja que essa
turma de estagiarios, com excecao de trés
deles, concordou em realizar todo o esta-
gio na mesma escola.

Em uma pesquisa-acao, quanto a
origem dos dados, além do entendimento
de que eles nao estao a postos para serem
coletados, ha o consenso de que tais da-
dos constroem-se e reconstroem-se mutua-
mente (BARBIER 2002; TRIVINOS, 1987).
O quadro 1 mostra que cada objetivo do
estudo requereu categorias especificas de
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operagoes, de origem e registro de dados,
possibilitando que esses objetivos fossem
alcancados, dentro do contexto de desen-
volvimento do estudo. No quadro 2, tem-
se a configuracao da dinamica das acgoes

que foram realizadas pelos participantes a
fim de que a sequéncia observac¢ao-partici-
pagao-regéncia fosse superada, no do con-
texto de parceria escola-universidade.

. _ _ Modos de Maieral
Objetivo Ope raches Origem Registo Recu bante
Explicitar na hetoricd ade|Pesqueas 2 kitures|leses, dissenacies efinilses e Quadro
do estagio os diferentes|bibliograficas. artigos  nacionais efinteses @ refere ncial
cignificades  da  melacdo intern acionais; rezlabo mRc30 [edrion
teoriz € pratica akm do LDBEMN (1961 & 1996} e textos.
cignificade do estagic na Lei Rderal B602/71
formagde de profeszoms. Parecerezs 2 Resolu-
goes do CNEe CEE
Propiciar ap  estagiario|lnsercao do estagiarie (Observacio Fotos, notas  |Descricdo
oportunidades de desen|naescola parceira participante nas aulas [de campo a nalitico-
volver capacidades investi|para o desenvolit na faculd ade & nos intepretativa
gativas, experignciand o me-|mento de trabalho trabalhos na escola
todologias de aprendza|cooperativo com pareir
gem ativa de msolucdo de|professoms daesoola
problemas, bem como de
trabalhe indwidual 2 em
grupe gue contibuam parm
a construcdo de mlaghes
novas 2 significativas tante
para =i como pam &
comunidade escolar
Explicitar 2= expectativas|Entevista direcionadz |Professoms, coomdenz|lranscricde  Quadro de ms
sobre ¢ tmbalhe que seria|guestionaric par ajdera e dirtora dafaentevistz [postas por gru-
ralzade, bem come oslequipe pedagdgica dajescolz respostas dzpo de trbalho.
aspectes apontados comojescola pareim estagiarios professormjdas no pro-
positives @ negatives pelos|questionaric para osiEuperisora de estagio [pric  questio-
emvolidos 2 implicacbes|estagiarios e pam ale equipe pedagdgica|nario
deste para futums t=-|professom supewEoralda escola
balhes. de estagic na facul
dade

Quadro 1 - Procedimentos metodologicos para o desenvolvimento do estudo
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PRATICA REFLEXIVA

E . PESQUISA-ACAO

A

Pam
Pam
melhorar
No contexto da No cottexto
faculdade e ATIVIDADES REALIFADAS da faculdade e
da escola FELOS FUTURDS da e=cola
FROFESS ORES EM
- COOPERACAO COM OB
CONCEITUALIZACAQ ®— FROFESSORES DAESCOLA | L
| DARCERA DE SENVOLVIMENTO
/ | como como
INTERVENCAOD
OBSE RTAC A0 ERE -
.{\AL ISE PR%LE MAS
DE SCRI CAO RE m,fmm ESPECIFICOS

Quadro 2 - Adaptacao do modelo de Gairin e Gimeno (1995 apud SANTAELLA, 1998,
p. 172), para a relacdo entre pratica-reflexiva e investigacao-acao.

O quadro 2 representa o que se bus-
cou propor e desenvolver neste estudo, en-
tendendo-se que a pratica reflexiva e a pes-
quisa-acao subsidiaram atividades realiza-
das pelos estagiarios, juntamente com seus
respectivos professores parceiros. Nesse
sentido, essas atividades assumiram o pa-
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pel de mediadoras da conceitualizacgao e
do desenvolvimento de saberes que ocor-
rem tanto no curso de licenciatura como
em situacoes escolares.

As atividades para o desenvolvimen-
to dos estagios puderam ser resumidas em
diretrizes gerais apresentadas no quadro 3.
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ATMDADE MODALIDADE HORAS
GERAL .
HIFC IND IVIDUAL b HORAS
OBSERVACAD Em aberto
PESQUISA BIELIOGRAFICA
HORAS PLANEJAMENTO DE ATIVIDADES Em sherto
OFERACIONAIS | REDACAD DOS PROCEDIMENTOS DE ESTAGIO COM VISTA
AQ RELATORIO FINAL DE ESTAGIO: DIARIO DE CAMPO
OLIMPIADA DAMATEMATICA
FROIEOS ESCOLA DA FAMILIA Em aberto
EsPE] DA MEID AMEBIENTE
ESCOLA :
IS
APRESENTACAD
%ﬁg&s PREPARACAO: PESQUISA MONTAGEM E ORIENTAGAD § HORAS
COM A PROFESSORA RESPONSAVEL PELA DISCIPLINA

Quadro 3 - Diretrizes gerais para o estagio supervisionado: atividades e distribui¢ao
das 90 horas a serem desenvolvidas pelos futuros professores

Cognicédo situada e participa¢édo
periférica legitima: principios para
a transformacgdo do estagio

Sob o referencial de cognicao situa-
da, aprender e conhecer confundem-se com
participagao e vivéncia situadas em con-
textos: “Situagoes poderiam ser ditas como
co-produtoras de conhecimento atraves de
atividade. Aprendizagem e cogni¢ao, € ago-
ra possivel defender, sao fundamentalmen-
te situadas” (BROWN et al. 1989, p. 32).

Designar por situada a cogni¢ao im-
plica concepgao e defesa de que a apren-
dizagem esta sempre vinculada as ativida-
des das pessoas, que sao passiveis de sig-
nificacoes, representacoes e sentidos dos
mais variados tipos, nas mais diversas cul-

turas. Brown et al. (1989) definem essas
atividades como atividades auténticas ou
praticas ordinarias.

Considerar os contextos de acao da
pessoa acarreta aceitar que as generaliza-
¢oes das capacidades sao limitadas, mas
passiveis de ocorrer. Contudo, um contexto
ao incluir a estrutura fisica e conceitual de
um problema e, ao mesmo tempo, apre-
sentar a proposta de atividade ou de agao
em um ambiente cultural no qual o proble-
ma esta inserido, pode levar a entender
como ocorrem tanto a construgao e gene-
ralizacao do conhecimento, quanto o de-
senvolvimento de habilidades.

Discutida especificamente por Lave
e Wenger (1991), a cognicao situada remete
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necessariamente ao processo denominado
de participagao periférica legitima. Esse pro-
cesso ¢ caracterizado pelo fato de o ponto
de partida para a aprendizagem ndo ser
propriamente a aprendizagem, mas sim a
participacao social em um determinado
grupo. Grupo que nao se restringe ao con-
ceito de vizinhanga, de proximidade, mas
sim de ser o continente de determinados
saberes, praticas e relacoes.

Na cognigdo situada, aprender identi-
fica-se com o processo de passagem da
condi¢ao de novato, de recem-chegado a
uma comunidade a condigao de perito em
uma situagao particular, sobretudo pelo en-
gajamento/participagao em atividades
reais.

No Brasil, pressupostos da cognigao
situada, tais como a aprendizagem como
um processo de enculturagao em uma co-
munidade de pratica e novas caracteristi-
cas a relagao mestre-aprendiz coadunam
com as Diretrizes para a formacao de pro-
fessores da Educacdo Basica (Resolucao
CNE/CP 01/2002).

Quando se trabalha com iniciantes
da profissao docente unicamente com ori-
entacoes prescritivas quanto a escola, pre-
cisamente quanto as situacoes de sala de
aula, confirma-se o entendimento historica-
mente apresentado para a formacao ini-
cial de professores: a universidade ¢ a uni-
ca responsavel por esta formacao e a es-
cola é o lugar apenas de aplicacao do que
foi aprendido nos cursos de licenciatura. E,
muitas vezes, apenas nas matérias peda-
gogicas da grade curricular dos referidos
CUrsos.
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Partir do principio de que os profes-
sores da educagao basica também sao pro-
dutores de saberes (TARDIF, 2002; NOVOA,
1996, 1997; PIMENTA, 2002, SACRISTAN,
1991; PEREZ-GOMEZ, 2000) leva a outras
disposicoes sobre as relagoes que se esta-
belecem nas situacoes escolares, como ¢ o
caso da relacao entre esses professores e 0
estagiario. Desta maneira, a inser¢ao e a
participacao do estagiario na escola nao
mais se justificam apenas por um trabalho
de observacao e critica, com critérios de
validade somente sob aspectos universita-
rios, e isto quando existem criterios que
possam assim ser designados.

Como comunidade de pratica, por-
tanto um sistema de relagoes, a escola pode
vir a ser uma plataforma de desenvolvimen-
to para a iniciacdo profissional na licencia-
tura, completamente diferente do que se
concebeu historicamente para formacao de
professores.

Logo, aceitar para a formacao de
professores os principios da cognic¢do situa-
da, para Garcia Blanco (2000) apresenta
implicagoes, tanto para o programa de for-
macao dos professores (o Projeto Pedago-
gico das Licenciaturas), no que se refere aos
conteudos, como também para as escolhas
metodologicas.

Na situacgao especifica de uma aula,
por exemplo, uma aula de Matematica, a
postura do professor experiente, juntamen-
te com o estagiario, nao resulta no desen-
volvimento de agoes externamente plane-
jadas para posteriormente serem aplicadas.
Mestre e aprendiz deixam de ser transmis-
sores de um corpo de prescri¢des e propo-
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sicoes historicamente construidas. Contra-
riamente a isto, quando se relacionam,
mestre e aprendiz apontam para uma rela-
¢ao cooperativa sustentada tanto pelo con-
texto como por objetos que a justificam: um
contetido, um problema a ser resolvido,
uma pesquisa tematica, uma tarefa, uma
atividade...

Para Garcia Blanco (2000), é uma
possibilidade que, através de tarefa/ativi-
dade, os programas de formacao de
professores se articulem sob a cognicao
situada, gerando comunidades de apren-
dizes que proporcionem entornos de apren-
dizagens. Entornos de aprendizagens tam-
bem chamados de espacos de problema-
tizagoes, de outro modo, espacos de agao-
reflexdo-acao.. sobre conhecimento de
Matematica e sobre Matematica, conheci-
mento curricular e conhecimento de apren-
dizagens de no¢des matematicas: conheci-
mentos considerados base para o ensino
de Matematica.

Resultados

Em cada tempo, o desenvolvimento
dos estagios das licenciaturas amparado
por leis estaduais ou federais encontrou nas
escolas realidades sociais, economicas, cul-
turais que, em muitos casos, nao tinham
como garantir que a relagao estagiario-
estagiado fosse proveitosa para ambos. O
descompasso entre leis, projetos pedago-
gicos de cursos de licenciatura e organiza-
¢ao do trabalho escolar tem possibilitado
que muitos procedimentos de estagio se
identifiqguem com aqueles oriundos de um
modelo de formacao de professores que
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prima pela imitagao de atitudes e procedi-
mentos dos professores das escolas e ob-
jetiva a aplicagao linear dos saberes apren-
didos nos cursos de licenciatura, nas esco-
las estagiadas. Portanto, sem se referir ao
contexto escolar, aos saberes e experién-
cias dos professores da escola e muito me-
nos as reais necessidades dos alunos que
|4 se encontram, distanciando-se das opor-
tunidades de construcao de saberes situa-
dos em relagoes muito mais proximas da-
quelas que serdo vivenciadas pelos estagia-
rios quando se tornarem professores.

Assim, em muitos casos, observar,
participar e reger aulas € o que se espera
do estagiario, futuro professor, e € 0 que o
professor experiente esta habituado a acei-
tar e supervisionar.

Mesmo nas escolas a serem
estagiadas apresentando realidades de-
mandadas para o desenvolvimento dos
estagios, 0 que ainda se tem, em muitos
€asos, € a procura por professores, coorde-
nadores e diretores que apenas assinem
planilhas de horas de estagio que nao foi
efetivamente realizado.

No entanto, o que se concluiu das
entrevistas e das respostas das professoras
parceiras e por suas expectativas em rela-
¢ao ao desenvolvimento dos estagios € que
o impedimento maior para um estagio de
qualidade nao esta nas acoes de observar,
participar e reger aulas. Ao contrario, esta
na falta de aproveitamento dessa triade
para que um trabalho no contexto escolar
atual seja significativo para todos os en-
volvidos, pois observar, participar e reger
solitariamente é muito distinto da observa-
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¢do, participagao e regéncia sustentados

pelo trabalho em grupo e, sobretudo, pela

cooperacao do professor experiente.

Superar a sequéncia observagao-par-
ticipacao-regéncia ¢ entender o estagio
Ccomo uma construgao socio-historica que
se destaca pela existéncia da troca, do res-
peito mutuo, do didlogo entre mestre e es-
tagiario, entre este e os alunos da escola e
entre esta e a universidade.

Através da analise da construcao e
reconstrucao dos dados foi possivel afirmar
que os grupos de trabalho compostos por
estagiarios e seus respectivos professores
parceiros vivenciaram etapas que, segun-
do Tripp (2005), caracterizam um ciclo da
pesquisa-acao: planejamento, desenvolvi-
mento, descri¢ao e avaliagao com o objeti-
vo de melhorar a pratica (aprendendo pro-
gressivamente enquanto o processo ocor-
re), tanto a aprendizagem se referindo a
pratica quanto a investigacao do que se
considerou um problema, um empecilho.

Os principais topicos considerados
pela pesquisadora e pela professora da
universidade como dificuldades para o de-
senvolvimento dos estagios, que superas-
sem a sequéncia de observagao-participa-
¢ao-regéncia foram:

1) ndo entendimento, tanto por parte dos
estagiarios, quanto pelos professores
parceiros de que nao haveria uma rigi-
da prescricao do que fazer quanto ao
desenvolvimento do estagio;

2) relutancia dos professores da escola par-
ceira quanto a possibilidade de propo-
rem, juntamente com os estagiarios, ativi-
dades a serem desenvolvidas por ambos;
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3) dificuldade de conciliacdo de horarios
entre todos os envolvidos no estudo a
fim de que um grupo cooperativo fosse
constituido;

4) centralizacao inicial das atividades de
estagio em atividades de reforco e ensi-
no individualizado para os alunos das
salas estagiadas;

5) falta de articulacao entre os desenvolvi-
mentos dos estagios e elaboragao e
apresentacao dos seminarios tematicos
nas aulas da faculdade.

O enquadramento teérico do estudo
evidenciou que parte das dificuldades
quanto ao estagio supervisionado tem cau-
sas distantes e atuais, ndao somente no Bra-
sil. Uma delas remete ao uso das unidades
escolares por pesquisadores vinculados as
universidades que ndo estavam preocupa-
dos com questoes educacionais da unida-
de pesquisada, o que pressupunha, ora um
COMPromisso com questoes educacionais
mais amplas, ora o interesse por questoes
particulares e alheias a Educagao.

Mesmo assim, a parceria entre esco-
la-universidade, no ano letivo de 2005,
oportunizou o desenvolvimento futuro de
outros ciclos de pesquisa, nao por imposi-
¢ao, seja de uma instituicao ou de outra,
mas por necessidade. Necessidade de fa-
zer com que conhecimentos fossem produ-
zidos, que se melhorassem as situagoes de
ensino-aprendizagem, que se efetivassem
principios e procedimentos educacionais
demandados socialmente e amparados por
lei (LDBEN de 1996; Resolucao CNE/CP 01/
2002; Parecer CNE/CP 27/2001, 28/2001
e 09/2001)’.
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Um dos resultados do estudo apon-
tou para a inexisténcia do tempo comum
entre unidade escolar e universidade que
contribuiu para a impossibilidade de cons-
tituicao do pesquisador coletivo no sentido
de Barbier (2002).

O “pesquisador coletivo” é caracteri-
zado por se tornar a fonte de ‘informagoes
de primeira mao e multiplicador, acelera-
dor ou difusor da mudanca, o pesquisador
coletivo é o érgao por exceléncia da co-for-
macao dos pesquisadores profissionais e
dos pesquisadores técnicos” (BARBIER,
2002, p. 104).

Presume-se que a existéncia desse
tempo de trabalho com encontros regula-
res entre os participantes das duas institui-
¢oes com agenda de trabalho teria dado a
todos os participantes do estudo a possibi-
lidade de se organizarem de acordo com
objetivos e etapas do estagio. De outro
modo, possibilidades de ‘construgao’, de
vivéncia e de um imediato feedback para
0 pesquisador coletivo, na concepgao de
Barbier (2002), tornaria a resisténcia a mu-
dangas, por parte de todos, mais branda
ou inexistente.

Apesar da existéncia de dificuldades
para todos 0s grupos na realizagao do es-
tagio em parceria, houve o que os partici-
pantes consideraram pontos positivos:

1) insercao inicial coletiva dos estagiarios
na escola parceira;

2) determinacao da professora e da série e
turma para desenvolvimento dos esta-
gios ou de parte deles, isto ¢, com qual
professora e em quais series seria desen-
volvido o Estagio;
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3)trocas de ideias e rearranjos, através de
didlogos, entre todos os participantes
para que se otimizassem as condigoes
de realizacao dos trabalhos;

4) oportunidades de ensino-aprendizagem
de conceitos matematicos situadas em
salas de aula e em contexto escolar da
educacao basica.

Quanto aos saberes necessarios a
docéncia, enquanto profissao, elucidados,
por exemplo, por Shulman (1986, 1987),
Schon (1983), Zeichner (1987, 2002), Tardif
(2002), Perrenoud (2002), entre outros es-
tudiosos, esses saberes docentes, a0 mes-
mo tempo em que foram vivenciados pe-
los estagiarios e seus respectivos professo-
res parceiros, pareceram contribuir para o
diagndstico, o planejamento, o desenvolvi-
mento e a avaliacao das horas de estagio
supervisionado, em situagoes escolares.

Buscando superar a sequéncia ob-
servagao-participagao-regéncia, os estagia-
rios puderam vivenciar situagoes de ensi-
no-aprendizagem diferentemente daquelas
que tiveram na Educacao Basica e, de cer-
ta forma, puderam ser inseridos no contex-
to escolar de forma periférica, de acordo
com Lave e Wenger (1991), posteriormen-
te assumindo praticas mais centrais na
participagao escolar, como por exemplo,
assumindo o papel do professor responsa-
vel pelo desenvolvimento das atividades em
algumas situagoes.

Pode-se afirmar que, em muitos ca-
s0s, as situagoes de ensino-aprendizagem
vivenciadas pelos futuros professores, quan-
do eram alunos da educacao basica, ser-
vem de referencial para o ensino de Mate-
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matica, porque tais situagoes ainda sao
encontradas na educagao superior, especi-
ficamente nos cursos de licenciatura.

Ter ciéncia de outras situacoes de
ensino-aprendizagem que nao se identifi-
cam com aquelas as quais estavam sub-
metidos enquanto alunos na educagao
basica ofereceu oportunidades a todos
para que a sequéncia observagao-partici-
pagao-regéncia ndo fosse apenas criticada
e negada, como acontece em grande parte
do desenvolvimento dos estagios, mas sim
superada, possibilitando que horas desse
desenvolvimento se identificassem como
mediadoras da relacao escola-universida-
de, resultando em outras mediacoes. Por
exemplo, as aproximacoes entre os futuros
professores e 0s alunos da escola em situa-
cao de ensino e de outras atividades con-
templadas pelo Projeto Politico Pedagogi-
co da escola.

De acordo com a analise descritivo-
interpretativa, ainda foi possivel inferir que
outro saber docente poderia, além de fazer
parte da vasta lista de saberes que o com-
poem, ser, Como 0s outros saberes, consi-
derado desde a formacao inicial do profes-
sor: 0 saber atitudinal-afetivo.

Toda a equipe pedagdgica, seja na
entrevista individualmente concedida, nas
respostas aos questionarios, referiu-se a
atitudes e a afetividade que permitiram, ao
menos neste estudo, considera-las como um
saber docente:

Se vocé colocar amor na sua profissao,
empenho, dedicacao, coragem, ir com aulas
preparadas, sabendo que cada dia é um

dia, que vocé vai encontrar ali naquela
sala diferentes criancas, que vieram de
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diferentes familias, sabe, com diferentes
problemas, com misérias mil, que a gen-
te sabe, que sao criancas que para vocé
consequir ensinar Matemadtica, primeiro
vocé tem que chegar, ganhar o amor,
passar amor para essa crian¢a para vocé
consequir poder ensinar a Matemdtica.
(Professora P1)

Porque nao é sé o conteudo, né? A gente
nao pode sé dar o contetido.. As vezes a
gente que comentar sobre o que aconte-
ce.. (Professora P2).

Primeira pergunta era falar se ele (o esta-
giario) gosla do que ele faz. Se ele nao
gosla é para ele mudar de profissao. Agora
se ele gosta.. Porque quando vocé gosla,
vocé consegue passar isto para os alunos
que vocé esla ensinando, porque vocé ama
0 que esla fazendo. Sempre tem isso.. En-
tao fica facil para dar aula. (Professora P3).

Porque a gente tem experiéncia, a gente
tem vinte e nove anos, entao tem bastan-
te dica, baslante jeito de pegar o aluno (o
aluno da Educagao Bésica), ir ao encontro
dele, ser humilde ao aluno. O Professor,
antes de tudo, é um educador. Se ele é
um educador ele lem que ler educagao.
Eles me respeitam tanto.. Vocé pensa que
é dia de prova, mas é o ambiente normal
da classe. (Professora P4).

A percepcao de aspectos atitudinais-
afetivos sempre vinculados as situagoes
escolares presentes nas falas dos professo-
res parceiros levou a pensar que, mesmo
sendo saberes que provém da subjetivida-
de, do modo com que cada um se relacio-
na com a experiéncia docente, poderiam,
em uma situacgao de estagio compartilha-
do, serinicialmente desenvolvidos tanto na
escola estagiada como no curso de licencia-
tura, como foi demonstrado por alguns es-
tagiarios em suas participagoes nas aulas
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da faculdade e nas respostas aos questio-
narios aplicados.

Superar a sequéncia observagao-par-
ticipagao-regéncia através de uma propos-
ta e do desenvolvimento de horas de esta-
gio que buscassem articular suas caracteri-
zacoes historicas, assim como as atuais di-
retrizes ou referenciais para a formacgao de
professores para a educagao basica possi-
bilitou a todos os participantes vivenciarem
experiéncias pedagagicas a partir de agoes
que transitaram entre capacidades e com-
promissos coletivos e individuais. De modo
geral, os resultados do estudo, a partir da
perspectiva dos participantes, mostraram
que desenvolver horas de estagio sob os
principios da cognigao situada e do traba-
Iho cooperativo entre universidade e esco-
la acata o que se subentende por forma-
¢ao pratica para a formacao inicial de pro-
fessores, respeitando-se a escola basica,
seus objetivos, condigoes e necessidades.

Consideragdes finais

Um estudo originado a partir de um
problema de pesquisa que buscou saber
onde se chegaria, desenvolvendo horas de
estagio supervisionado que procurassem
considerar sua historicidade e as diretrizes
atuais para a formacao de professores,
possibilitou, em seu desenvolvimento, for-
mular respostas e questoes.

Fazer uso de um enquadramento
tedrico fundamentado na teoria da
cognigao situada, nos referenciais do tra-
balho cooperativo e, como método de de-
senvolvimento do estudo, na pesquisa-a¢ao
permitiu que a construc¢ao, a reconstru¢ao
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e a analise descritivo-interpretativa dos da-
dos confluissem para resolver o problema
de pesquisa, que orientou o processo de
investigagao.

A historicidade do estagio supervisio-
nado no Brasil confunde-se com a propria
historia da formagao de professores, 0 que
tem como consequéncia o fato de que a
concepgao do estagio reflete e interfere nas
caracteristicas de formacao de professores
de tempos e espacos definidos.

Portanto, uma das conclusdes do
estudo ndo ¢ a negacao da triade histori-
camente identificada para o estagio super-
visionado: observacgao, participacao e re-
géncia como meio para que outros mode-
los de estagio reflitam dimensoes formativas,
mas sim as questoes relativas ao modo
sequencial das ac¢oes de observar, partici-
par e reger aulas, que se mostrou passivel
de ser superado.

Superacao alicer¢ada por referenciais
teoricos e praticos, nos quais nao se presu-
me uma aplica¢ao linear dos primeiros nos
segundos. Superagao que, aproveitando a
triade observacao-participagao-regéncia,
apresentou-se como alternativa para de-
mandas educacionais e para disposi¢oes
legais.

A Resolucao CNE/CP 01/2002 nao
apresenta contradicao, em seu texto, quan-
to aos principios e objetivos para a Educa-
¢ao Basica. Tudo se articula e corresponde
a0 que deveria ser e vir a tornar-se um pro-
fissional da Educacdo, do mesmo modo
que ¢é explicito o significado da escola como
local de trabalho e também de formacao
desse profissional.
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No entanto, desenvolver um traba-
lho na formacao de professores especifica-
mente relacionado ao estagio supervisio-
nado permitiu afirmar que legalmente o
expressivo aumento das horas de pratica
de ensino, totalizando 800 horas a serem
desenvolvidas desde o inicio do curso, sen-
do 400 horas de estagio supervisionado, a
partir da segunda metade do curso, limi-
tou-se a parametros quantitativos, revelan-
do uma contradi¢ao quanto aos objetivos
e principios educacionais encontrados na
propria legislacao. Para muitos docentes,
tanto das licenciaturas quanto das escolas
da educacao basica, nao é clara e muitas
vezes nem existe a distin¢ao entre quais ati-
vidades compdem a pratica de ensino e em
quais lugares esta pode ser desenvolvida e
quais atividades compoem o estagio su-
pervisionado que, legalmente s6 pode ser
desenvolvido em escola e sob supervisao
de um professor habilitado na sua respec-
tiva area.

Este estudo evidenciou que as pes-
soas mais proximas aos futuros professo-
res, nas situagoes de Estagio em parceria,
nem ao menos sabiam da carga horaria
da componente pratica de ensino perten-
cente ao curso de licenciatura frequentado
por seus futuros colegas. Portanto, mais um
indicio que refor¢a as criticas para as refor-
mas do tipo top down®.

Este estudo evidenciou também que
o tempo de docéncia da pesquisadora na
escola parceira (aproximadamente 13
anos) e suas relacoes profissionais e de
coleguismo com a equipe pedagogica fo-
ram decisivos para sua realizagao, o que
ndo desabona os trabalhos realizados pe-
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los participantes.
A auséncia da institucionalizacao
entre universidade e escola para a
efetivacao da dimensao pratica da forma-
¢ao de professores, juntamente com as re-
formas do tipo fop down, que nao ecoam
as vozes de seus principais vetores, 0s pro-
fessores das escolas da Educacao Basica,
asseguram as seqguintes indagagoes:
+»» Como esperar que a escola assuma, en-
tre outras fungodes que vem assumindo,
uma efetiva participacao na formacao
inicial dos professores, sem que existam
condigoes estruturais e funcionais para
isto?

++ 0O que poderia originar o tempo comum
para a parceria escola-universidade que
se sobressaisse a boa vontade dos par-
ticipantes deste tipo de trabalho?

¢+ Supondo-se e defendendo-se que os sa-
beres dos professores que estao na Edu-
cacao Basica e que o tempo de experi-
éncia deles sao significativos para sua
formacao inicial, por que os professores
da Educacao Basica nao possuem, em
sua carga horaria, horas-aula destinadas
ao trabalho conjunto com futuros pro-
fessores e com professores universitarios?

+»+Seria a resposta a questao acima uma
forma de conscientiza¢ao dos professo-
res da Educacgao Basica sobre a respon-
sabilidade que Ihes cabe no que se refe-
re a formacao inicial de futuros colegas
de profissao?

+»+ A tomada de consciéncia dessa respon-
sabilidade possibilitaria 0 desenvolvimen-
to de atitudes para além do que hoje se
denomina professor reflexivo e professor
pesquisador de sua pratica?
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Sendo justificada e esperada a efi-
cacia de processos educacionais conside-
rados de qualidade que primem por mu-
dancas de concepcoes e de comportamen-
tos por parte daqueles que sao considera-
dos os principais vetores dessas mudan-
cas (os professores) e daqueles considera-
dos atualmente sujeitos delas (a comuni-
dade escolar), superando o papel ha mui-
to tempo atribuido de expectadores, como
fazer para melhorar a estrutura de traba-
Iho, tanto no contexto da faculdade, como
no da escola, que comportem superagoes
e mudangas necessarias e abrangentes,
além daquelas apresentadas neste estudo?

A pesquisa-a¢ao como método de
pesquisa proporcionou didlogos, negocia-
¢oes, reelaboragoes entre diferentes pes-
soas, com diferentes interesses, constituin-
do um caminho para aquilo que se apre-
senta como necessidade atual de desen-
volvimento em campos educacionais, por-
que se presume que as situagoes viven-
ciadas em contextos diretamente ligados
as situacoes de estagios, tanto nas aulas
da faculdade, quanto na escola parceira,
promoveram elucidagdes e uma conse-
quente reelaboracao por parte de todos o0s
participantes.

A auséncia de institucionalizacao do
espago comum para uma efetiva parceria
entre escola-universidade, no que se refere
a dimensao pratica das licenciaturas que
esta obrigatoriamente articulada a sua di-
mensao teorica, nao desmerece 0 que se
conseguiu com este estudo.

Essa auséncia origina um interesse
maior, que se identifica com o movimento
de mudancas, aproximando vozes e inte-
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resses que se contrapdem a praticas histori-
cas de formacao docente, nas quais o esta-
gio supervisionado pode ser tomado como
elemento emblematico de separagao entre
teoria e pratica nos processos de formacao.

Notas:

1 0 modelo de Licenciatura *3 + 1" ¢ caracterizado
por concentrar nos trés primeiros anos do curso as
disciplinas especificas e, no ultimo ano do curso, as
disciplinas pedagogicas, também de cunho pratico.
Esse modelo se justifica por concepgoes de primazia
da teoria em relacdo a pratica e por uma relacao de
aplicagao direta da teoria na pratica.

2 Ver <http//siau.edunetsp.gov.br/ltemLise/arquivos/
notas/ei6494 77.htm>.

3Ver <http//siau.edunetsp.gov.br/ltemLise/arquivos/
notas/dec87497 82htm>.

* Lave e Wenger (1991) encontraram 0s pressupos-
tos de cognicao situada especificamente em cinco
grupos: parteiras indigenas mexicanas, marinheiros
norte-americanos, alfaiates africanos, agougueiros e
alcoolatras abstémios.

50s professores deste estudo sao denominados pro-
fessores parceiros em vez de professores tutores, indo
ao encontro da literatura existente no Brasil que
vincula professor tutor as situagoes de ensino a dis-
tancia, como ¢ possivel ver em <http://
www.escolanetcom.br>.

80 tipo top down de reforma, ndo somente na Edu-
cacgao, ¢ também conhecido como reforma de “‘cima
para baixo” e tem como principal caracteristica a
avaliacao de necessidades e o planejamento de
acoes por pessoas distantes de locais e situacoes
nas quais essas acoes serao implementadas.

7 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.
Disponivel em: <ftp://ftp.fnde.gov.br/web/siope/leis/
LDB.pdf>.

Parecer n. 09 de 8 de maio de 2001. Disponivel em:
<http://portalmec.gov.br/sesu/>. Acesso em: 20 abr.
2004.

Parecer n. 27 de 2 de outubro de 2001. Disponivel
em: <http://portalmecgov.br/sesu/>. Acesso em: 20
abr. 2004.
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Parecer n. 28 de 2 de outubro de 2001. Disponivel ~ Resolugao n. 01 de 18 de fevereiro de 2002. Dispo-
em: <http://portal.mec.gov.br/sesu/>. Acesso em: 20 nivel em: <http://portalmecgov.br/sesu/>. Acesso em:
abr. 2004. 20 abr. 2004.
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