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Resumo: Este manuscrito € um ensaio descritivo e reflexivo-participativo que tem como objetivo
descrever estratégias pedagdgicas antirracistas e afrocentradas desenvolvidas com estudantes de
escola publica do Ensino Médio em Fortaleza, Cear3, Brasil. As estratégias foram realizadas como
parte de um estudo que busca discutir sobre o racismo e suas repercussées na subjetividade da
pessoa negra. Desenvolvidas por meio de pesquisa participante, as estratégias comegaram com a
selecdo de obras produzidas por pessoas negras e o modo de agir das pesquisadoras, amparado,
igualmente, por epistemologias negras. Em cada encontro foi discutida uma tematica especifica
sobre negritude, tendo como recurso a realizagdo de oficinas literarias. A turma se dividia em grupos
para realizar as tarefas propostas, que consistia em fazer a escuta atenta de musicas ou leitura
de textos, e, a partir dai, debatia para responder algumas questdes propostas. Posteriormente,
os alunos se organizavam em grande circulo para a roda de conversa, momento em que cada
grupo compartilhava suas elaboracGes sobre a atividade. A aplicacdo dessas estratégias gerou
envolvimento e identificagdo da turma com a tematica negra, sendo possivel observar no decorrer
dos encontros falas que demonstravam emancipacdo dos sujeitos. Considera-se que as estratégias
apresentadas sdo possiveis de serem aplicadas em diversos cenarios e podem sinalizar dire¢des
que colaborem com uma educagdo antirracista e afrocentrada.
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Abstract: This manuscript is a descriptive and reflective-participatory essay that aims to describe
anti-racist and Afrocentric pedagogical strategies developed with high school public school
students in Fortaleza, Ceard, Brazil. The strategies were carried out as part of a study that
seeks to discuss racism and its repercussions on the subjectivity of black individuals. Developed
through participatory research, the strategies began with the selection of works produced by
black individuals and the actions of the researchers, also supported by black epistemologies. In
each meeting, a specific theme regarding black identity was discussed, using literary workshops
as a resource. The group was divided into smaller teams to carry out the proposed tasks, which
involved attentive listening to music or reading texts, and from there, they debated to answer some
proposed questions. Later, they organized in a large circle for the conversation wheel, a moment
when each group shared their thoughts on the activity. The implementation of these strategies
generated engagement and identification of the class with the black theme, and it was possible
to observe throughout the meetings speeches that demonstrated the subjects’ emancipation.
It is considered that the strategies presented are applicable in various scenarios and can signal
directions that contribute to an anti-racist and Afro-centered education.

Keywords: anti-racist education; afro-centered education; school education.

Resumen: Este manuscrito es un ensayo descriptivo y reflexivo-participativo que tiene como
objetivo describir estrategias pedagdgicas antirracistas y afrocentradas desarrolladas con
estudiantes de escuelas publicas de Educacion Media en Fortaleza, Ceara, Brasil. Las estrategias se
llevaron a cabo como parte de un estudio que busca discutir sobre el racismo y sus repercusiones
en la subjetividad de la persona negra. Desarrolladas a través de investigacion participativa, las
estrategias comenzaron con la seleccion de obras producidas por personas negras y el modo de
actuar de las investigadoras, respaldado, igualmente, por epistemologias negras. En cada encuentro
se discutio una tematica especifica sobre negritud, utilizando como recurso la realizacion de
talleres literarios. La clase se dividia en grupos para realizar las tareas propuestas, que consistian
en hacer una escucha atenta de canciones o lectura de textos, y, a partir de ahi, debatian para
responder algunas preguntas propuestas. Posteriormente, se organizaban en gran circulo para
la rueda de conversacién, momento en el que cada grupo compartia sus elaboraciones sobre la
actividad. La aplicacion de estas estrategias generd involucramiento e identificacion de la clase
con la tematica negra, siendo posible observar a lo largo de los encuentros intervenciones que
demostraban la emancipacion de los sujetos. Se considera que las estrategias presentadas son
posibles de aplicar en diversos escenarios y pueden sefialar direcciones que colaboren con una
educacion antirracista y afrocentrada.

Palabras clave: educacién antirracista; educacién afrocéntrica; educacion escolar.

1 INTRODUCAO

O racismo, como uma presenca constante na vida de pessoas negras, impac-
ta negativamente na formacdo das suas subjetividades e favorece o sofrimento
mental desse publico (Fanon, 2020; Kilomba, 2019; Souza, 2021). A gquestdo
racial ndo deve ser tratada apenas nas perspectivas sociais e culturais, é preciso
também compreender suas implicagdes no ambito psicoldgico, na formacdo da
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subjetividade da pessoa negra. Porisso, os diferentes espacos sociais devem buscar
o entendimento e o enfrentamento do racismo na sociedade.

Nesse interim, a escola se destaca como um local propicio para a realizacdo
de intervencgBes para transformacdes sociais envolvendo esse contexto. Sendo
uma instituicdo das mais relevantes para o desenvolvimento social, cultural e psi-
colégico na vida de uma pessoa, o silenciamento das tematicas negras na escola
mantém a discriminacdo, a desigualdade social e, consequentemente, nega uma
formacado plena no que diz respeito a identidade negra. Esse silenciamento pode
ser visto, por exemplo, na auséncia ou pouca insercao de literatura infanto-juvenil
com personagens de diferentes racas e etnias (Silva, Maria, 2023).

A construcdo de praticas educativas com estratégias antidiscriminatorias e
de superacdo do racismo podem melhorar as relagGes interpessoais negativas e a
desigualdade racial. Para que essas praticas sejam eficazes, com resultados positi-
vos e duradouros, é imprescindivel que as educadoras e educadores reconhegcam
empaticamente a experiéncia de ser negro em uma sociedade embranquecida,
bem como compreendam o racismo como mecanismo de poder estruturante que
faz com que as pessoas negras tomem o branco como modelo de identificacdo,
como a possibilidade de se tornar gente (Almeida, 2018; Souza, 2021).

Ser negro em uma sociedade embranquecida, para além da pele escura, é
passar pelo aniquilamento da sua identidade, mas, sobretudo, é também ser capaz
de “[...] resgatar sua historia e recriar-se em suas potencialidades” (Souza, 2021, p.
46). E é nesse sentido que a escola deve atuar, proporcionando aos discentes negros
e negras o entendimento das estruturas sociais racistas, compreendendo o que os
levam a ansiar pela brancura, para que possam buscar diferentes perspectivas de exis-
téncia. A busca é por um curriculo que coopere com a formacao critica e insubmissa
as opressdes e discriminacdes sociais (Tolentino, 2018; Fanon, 2020; Souza, 2021).

A Lei n? 10.639 (Brasil, 2003), alterada pela Lei n? 11.645 (Brasil, 2008),
gue torna obrigatdrio o ensino da cultura afro-brasileira nas escolas, tem sido
fundamental para amparar e impulsionar as praticas pedagdgicas de educado-
ras e educadores comprometidos com esse projeto educacional. Mesmo que
implementada de forma irregular, essa lei tem oportunizado a problematizacdo
do curriculo escolar em relacdo a diversidade e a (des)igualdade racial. Os es-
forcos de educadores e educadoras que se valem da lei e das diversas teorias e
metodologias transformadoras tém possibilitado que a educacdo seja repensada,
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deixando desconfortavel o poderio racista e excludente que ha nas diversas ins-
tancias educacionais (Brasil, 2003; Gomes, 2023).

Ante essa trama e impulsionada pela efetivacdo de uma educacdo demo-
cratica e antirracista que a pesquisadora principal desse estudo tem desenvolvido
suas acles pedagodgicas e de pesquisa. Sendo professora da rede publica estadual
do Ceard e, atualmente, em doutoramento no Programa de Pds-Graduacdo em
Enfermagem e Saude, que tem interface na educacdo, a pesquisa de campo para
a elaboracdo da tese de doutorado da referida pesquisadora foi do tipo pesquisa
participante, realizada com estudantes do Ensino Médio, envolvendo a tematica
da negritude.

Pretende discutir sobre o racismo e suas repercussdes na subjetividade da
pessoa negra, mais especificamente com escolares adolescentes, utilizando ofi-
cinas literarias com obras produzidas por pessoas negras. Assim, este manuscrito
& um ensaio descritivo e reflexivo-participativo que tem como objetivo descrever
as estratégias pedagogicas antirracistas e afrocentradas aplicadas com estudantes
do Ensino Médio.

2 REFERENCIAL TEORICO: EPISTEMOLOGIAS NEGRAS AO CENTRO

As estratégias aplicadas em campo, bem como as reflexdes que subsidiaram
a construcdo deste ensaio, foram referenciadas por epistemologias desenvolvidas
por pessoas negras, em uma perspectiva antirracista e afrocentrada. A concepcao
antirracista pde o racismo e o combate a ele como centro do contexto, reconhe-
cendo-o como fendmeno social e mecanismo de poder como eixo estruturante
da sociedade. O antirracismo evidencia a consciéncia das opressdes geradas pelo
racismo e estd associado aos ativismos, normatizagdes legais e politicas publicas
que reivindicam agBes antidiscriminatdrias (Marcon, 2015).

Em um sentido pedagdgico, o antirracismo entende a educacdo como
meio de transformacdo e compreensdo social e também de reconhecimento e
compensacdo dos que sofreram e sofrem discriminacgdes e intolerancias raciais.
Uma pedagogia antirracista defende o emprego de epistemologias criticas em
relacdo as questdes de poder, dominacdo e opressdes, estabelecendo conexdes
didatico-pedagdgicas com a cultura negra, sendo desprovidas de esteredtipos
e preconceitos, assumindo que, para isso, € necessaria a constante busca pelo
conhecimento (Marcon, 2015; Silva, Maria, 2023).
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As ideias da afrocentricidade foram articuladas por Molefi Kete Asante e
esta relacionada, principalmente, a agéncia de agdo e localizacdo de centralidade
psicoldgica, cultural e social africana e afrodiaspérica®, rejeitando a marginali-
dade imposta pelo eurocentrismo mundialmente e para seu proprio povo. Os
afrocentristas “[...] devem recuperar um sentido de posicdo de sujeito dentro de
sua propria histéria para afirmar a agéncia em um sentido individual e coletivo”
(Asante, 2016, p. 6).

Interroga-se: “nossa maneira de ser, de existir, esta enraizada em que valo-
res, tradicGes e referéncias? Priorizamos como ponto de partida valores e ideias
da Africa?” (Meijer, 2029, p. 3). Dessa forma, o antirracismo é nomeado pelo
outro, no caso, pelo racismo, o combate a ele delineia as acdes e a busca pelo
conhecimento. O afrocentrismo tem sua autonomeacdo, a partir dos proprios
termos. Entendemos o afrocentrismo como mais profundo e consubstancial para
romper com os imaginarios tergiversados sobre nds mesmos e das nossas histo-
rias, pessoas afrodiasporicas, bem como com mais capacidade de atuar para uma
educacdo emancipatdria para o povo negro. De qualquer modo, consideramos
gue as duas praxis ndo se contrapdem uma a outra e sdo igualmente necessarias
para o exercicio da docéncia a fim de proporcionarmos aos alunos e alunas negras
o resgate histdrico e a recriacdo de suas potencialidades.

Nas perspectivas antirracistas e afrocentradas, avancamos nos conceitos
e teorias que permearam as praticas realizadas no transcurso dos encontros: a
pedagogia das auséncias e das emergéncias, de Nilma Lino Gomes; e as teorias
literdrias que sdo: imagens de controle e a resisténcia as imagens de controle, de
Winnie Bueno (2020), sujeito étnico do discurso, de Cuti (2010), e escrevivéncia,
de Conceigdo Evaristo (2020).

Quando existe a desqualificacdo, a invisibilizacdo ou o descarte de alguma
entidade, ser ou conhecimento, temos ai a producdo da ndo existéncia, que é uma
manifestacdo de uma monocultura racional. No caso da escola, ha a producdo
da ndo existéncia, ou da auséncia, por exemplo, no continuo silenciamento em
torno da tematica negra. Nesse contexto, a pedagogia das auséncias € a vigilancia
epistemoldgica sobre o que é produzido no ambito do conhecimento educacional,

3 Relativo a didspora, a dispersdo dos povos africanos pelos continentes, devido aos sequestros
para a escraviddo (Santos; Silva, 2021)
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realizando a problematizacdo das lacunas vigentes nessa producdo, a denuncia
do que estd sendo silenciado e a observacao de quais atores sociais estdo sendo
ignorados (Gomes, 2017).

Em complemento, a pedagogia das emergéncias procura investigar a subs-
tituicdo do vazio do futuro deixado pela auséncia, visualizando as possibilidades
concretas e plurais que se construirdo no presente, as formas de lutas e agao
politica. O elemento chave “[...] é a consciéncia antecipatdéria e o inconformismo
ante uma caréncia cuja satisfacdo estd no horizonte de possibilidades, por isso
ela se move no campo das expectativas sociais” (Gomes, 2017, p. 42).

A pedagogia das emergéncias reconhece os saberes desenvolvidos pelos
movimentos sociais, em especial 0 movimento negro. Enquanto organizagdo po-
litica e de pressdo social, 0 movimento negro tem sistematizado as experiéncias
sociais, culturais, histéricas, politicas e coletivas da populagdo negra em saberes
palpaveis para serem usufruidos pelas diversas instancias da sociedade. Esses
saberes, em geral, sdo negligenciados pelos projetos, curriculos e politicas edu-
cacionais e transformados em ndo existéncias, em outras palavras, em auséncias
(Gomes, 2017).

Possuir um posicionamento que coaduna com a pedagogia das emergéncias,
de desvelar essas auséncias, irrompendo com um movimento de inquietacao, re-
flexdo e agdo para se repensar a escola, serd um avango epistemoldgico e politico
para a construcdo de uma escola democratica e antirracista (Gomes, 2023). Na
perspectiva de vigilancia, da pedagogia das auséncias e de inquietacdo, dirigindo-se
para novas concepcoes e acoes pedagodgicas, da pedagogia das emergéncias, no
campo da literatura, surgem as demais teorias que foram citadas anteriormente.

Para Ferreira, Silva e Tea (2022), é relevante compreender que as teorias
literarias tradicionais que correntemente temos acesso nas escolas e universidades
possuem um olhar embranquecido permeado pelo apagamento e invisibilizacdo
da contribuicdo negra na literatura brasileira. Esse olhar oriundo da Europa, ou
da elite branca brasileira, ndo alcanca as complexidades e insurgéncias que as
literaturas negras “[...] carregam nas suas estéticas, nos seus conteldos, nas suas
imagens de representacdo, nas linguagens” (Ferreira; Silva; Tea, 2022, p. 33).

Dessa forma, como via de reconhecer as producdes e tecnologias afro-
-brasileiras, para a execucdo das oficinas, buscamos um didlogo tedrico e episte-
moldgico, conforme as seguintes teorias: 1) imagens de controle e a resisténcia
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as imagens de controle (Bueno, 2020); 2) sujeito étnico do discurso (Cuti, 2010);
3) escrevivéncia (Evaristo, 2020), descritos na sintese a seguir.

1. Imagens de controle e a resisténcia as imagens de controle: a partir desta
teoria ocorre um estudo comparativo entre a representacdo das pessoas negras
nas literaturas de autoria branca versus a representacdo das pessoas negras nas
literaturas de autoria negra. Por exemplo, uma imagem de controle criada pela
narrativa do branco e internalizada pelo imaginario social em relacdo as mulheres
negras sdo as mulheres subservientes, retiradas do seio familiar para cuidar da
casa e dos filhos e filhas de pessoas brancas. Para resistir a essa imagem, é preciso
apresentar as mulheres negras com outras formas de viver que ndo sejam servindo.

2. Sujeito étnico do discurso: A literatura desenvolvida nessa teoria enfa-
tiza a posicdo da pessoa negra para além do viés artistico, buscando alcancgar os
campos psicoldgico e cultural dos sujeitos e ainda propiciar um redirecionamento
do lugar na sociedade e como protagonistas das préprias histérias. Para aplicar
didaticamente o conceito, podemos partir de um método comparativo, ou apenas
utilizando autoria negra e observando o discurso que se forma sobre a pessoa
negra ali representada.

3. Escrevivéncia: o conceito de escrevivéncia ensina que existe na escrita
das pessoas negras um tom que sO esses corpos podem imprimir sobre suas
narrativas, porque sdo corpos que experienciam vivéncias impares, Unicas, mas
coletivas, tracos da subjetividade enquanto pessoas negras brasileiras.

Essas teorias, na esséncia das suas ideias, sdo analogas e afrocentradas,
pois buscam tomar posse da agéncia negra, localizando-a no centro das dinami-
cas literarias. Didaticamente, ao darmos foco a alguma delas, outra certamente
também estard sendo trabalhada. E importante apreender essas perspectivas
para perceber que a literatura de autoria negra apresenta muitas diversidades,
subjetividades e narrativas que fogem aos esteredtipos correntes sobre essa
populacdo (Ferreira; Silva; Tea, 2022).

E valido destacar que o sentido de texto é muito mais amplo do que somente
livros e/ou textos escritos. Portanto, para aplicacdo de parte desses referenciais
na realidade da escola, os procedimentos utilizados foram rodas de conversas,
leitura de textos, exibicdo de videos, analise de letras de musicas e escritas livres.
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3 CONTEXTO E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Este € um ensaio da pesquisa participante, cujos dados ndo foram apenas
coletados, mas produzidos na interacdo entre os sujeitos e a pesquisadora, gerando
reflexdes que podem favorecer mudancas no pensar e agir dos participantes. O
projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Estadual do Ceard, sob parecer: 6.118.224, e do CAAE: 69850823.4.0000.5534.

As estratégias educativas se integravam como parte da pesquisa participante,
gue busca compreender sobre o racismo e suas repercussdes na subjetividade
da pessoa negra. As praticas pedagdgicas possuiam cunho literario, e a selecdo
das obras apresentadas e a escolha dos procedimentos foram amparadas teori-
camente por epistemologias negras.

A realizacdo da pesquisa de campo ocorreu em uma escola de Ensino Médio
de tempo integral da rede publica estadual do Cear3, localizada em um bairro da
periferia da cidade de Fortaleza, Ceara, Brasil. Participaram da pesquisa 27 alu-
nos e alunas das turmas de 1° ano da escola escolhida, por ser semelhante a de
atuacdo da pesquisadora. Aconteceram sete encontros, realizados em semanas
alternadas, com duracdo de duas horas/aula, que se estenderam dos meses de
agosto a novembro de 2023.

Em cada encontro foi desenvolvida uma tematica especifica sobre negri-
tude, tendo como recurso a realizacdo de oficinas literarias. As oficinas foram
desenvolvidas, de maneira geral, da seguinte forma: a turma se dividia em duplas
ou grupos para realizar as tarefas propostas, que consistiam em fazer a escuta
atenta de musicas ou leitura de textos. A partir disso, discutiam para responder,
em consenso, algumas questdes sobre o conteldo da musica ou texto propostos.

Posteriormente, organizdvamos um grande circulo para a roda de conversa,
onde cada grupo iria compartilhar suas elaboracdes sobre a atividade. As musi-
cas e textos selecionados, bem como o motivo das suas escolhas, serdo melhor
apresentados no tépico seguinte, em que serdo descritos cada encontro com os
participantes, os contelddos, os objetivos e as estratégias.

Assim, pretendiamos inserir os adolescentes na tematica negra e levantar
discussGes para que, a partir da escuta e didlogos, fosse possivel compreender
as repercussdes do racismo na formacdo da subjetividade das pessoas negras,
gerando reflexdes e posi¢des diferentes dos alunos, de acordo com suas perspec-
tivas diante desta causa.

204 Série-Estudos, Campo Grande, MS, v. 30, n. 69, p. 197-217, maio/ago. 2025



Estratégias pedagdgicas antirracistas e afrocentradas com estudantes do Ensino Médio:

ensaio da pesquisa participante

4 APLICANDO AS CONCEPGOES E ESTRATEGIAS: ENSAIO DA PESQUISA

PARTICIPANTE

Apresentaremos a seguir um quadro resumo com os conteldos, objetivos
e estratégias trabalhadas e, posteriormente, a descricdo dos encontros e as re-

flexGes inerentes a eles.

Quadro 1 — Conteudos, objetivos e estratégias aplicadas nos encontros

Conteudos

Objetivos

Estratégias

1° encontro: aproximacdes
com os sujeitos e
apresentagdo
da tematica: a Lei n®
10.639/03 e introducdo as
afro-brasilidades.

Apresentar as propostas da

pesquisa; sensibilizar para a

importancia da inser¢do da
tematica na escola.

Explicagdo sobre a Lei n2 10.639/03;
discussdo sobre a importancia da
tematica na escola, observando as
percepgdes da
turma; entrega dos termos de
consentimento para assinatura
dos estudantes e responsaveis.

2° encontro: insurgéncia
contra o saber colonizado;
memoria.

Confrontar a colonizagdo
no ambito dos saberes e
valores reproduzidos na
sociedade e na escola; pensar
sobre a memaria dos povos
originarios e afro-brasileiros.

Pergunta disparadora: Como a histéria
do Brasil seria contada
se a narrativa fosse dos povos

escravizados e dos povos originarios?;
escuta da musica Ndo foi Cabral, da MC
Carol; discussdo em roda de conversa,
refletindo sobre a pergunta e a letra da

musica, abordando questdes sobre a

memaria dos povos.

3° encontro: apagamento
histérico, machismo e
racismo que incidem sobre os
conteudos escolares.

Apresentar heroinas negras
brasileiras que passaram e
passam por apagamento
historico, pensando sobre o
machismo e o racismo
na educacao; refletir
sobre o impacto da ndo
representatividade na escola
para a formacdo das pessoas
negras.

A turma se dividiu em quatro grupos, e
cada um leu um texto de cordel sobre
uma personalidade negra feminina,
da autora Jarid Arraes; apds a leitura,
responderam algumas questdes sobre
o texto; posteriormente, formou-se
a grande roda para compartilhar as
reflexdes com os outros grupos.

4° encontro: pertencimento,
histéria de vida; politicas
publicas sociais para
segmentos socialmente
minoritarios.

Proporcionar ambiente
de escuta entre os alunos
e alunas, resgatando e
refletindo as suas histérias
pessoais; conversar sobre
a importancia de
reivindicacdo de identidades
socialmente minoritérias para
as politicas publicas.

Escuta da musica Cota ndo é esmola, da
Bia Ferreira; formacdo de duplas para
ouvir a histéria de vida um do outro e
pontuar os momentos que julgassem

mais marcantes; posteriormente,
compartilhamento e discussdao

das historias de vida em roda, trazendo

uma perspectiva coletiva e social para as

histérias individuais.
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Contetidos Objetivos Estratégias

Proporcionar conexao com

as histdrias das mulheres Leitura do conto Maria, de Conceigdo
. de suas familias e/ou Evaristo; cada participante escreveu
5° encontro: mulheres negras L N
inspiradoras, pensando sobre duas ou trés mulheres que
e o lugar central que ocupam S )
: sobre o lugar central que as os inspiravam e que consideravam
em nossas vidas. . . .
mulheres, sobretudo negras, importantes; apds a escrita, houve o
ocupam em nossas formagées | compartilhamento na roda de conversa.
e vidas.
o i - Os alunos se reuniram em grupos para
6° encontro: a pratica na Pensar nas possibilidades grupos p

elaborar ideias de atividades

escola e a participagdo praticas da aplicagdo de acbes ~ )
) T e a¢les para serem realizadas na escola;
estudantil como elaboradores | antirracistas e afrocentradas .
L posteriormente, as propostas foram
das ideias. na escola. .
apresentadas e debatidas.
Iniciamos em roda com as perguntas
disparadoras: Vocés sabem porque
novembro é o
7° encontro: Discutir sobre o significado de Meés da Consciéncia Negra?;
consciéncia negra consciéncia negra. Quem foi Zumbi?; O que eram

os quilombos?; posteriormente, a
pergunta foi: O que é consciéncia
negra?; discussdo sobre a tematica.

Fonte: elaborado pelos autores

5 DESCRICAO DAS DINAMICAS PARTICIPATIVAS E REFLEXOES
FUNDAMENTADAS NO REFERENCIAL TEORICO

O primeiro encontro foi destinado a apresentacdo da pesquisadora e da te-
matica e a formalizacdo do convite aos alunos e alunas a participarem da pesquisa.
Buscamos a sensibilizacdo para a importancia da insercdo da tematica na escola,
introduzimos os temas do racismo, formacao das subjetividades das pessoas ne-
gras e a participacdo da escola como lugar de reproducdo e transformacado das
opressdes sociais. Além disso, apresentamos a metodologia que seria desenvol-
vida nos encontros, e os discentes receberam os termos para consentimento das
participacdes, sendo autorizados também pelos pais e responsaveis.

A partir do segundo encontro, iniciamos as oficinas e as rodas de conversa.
Interagimos com a teoria do sujeito étnico do discurso e trouxemos para a sala de
aula a musica Ndo foi Cabral, de Mc Carol. Com o encontro, pretendiamos con-
frontar a colonizacdo no ambito dos saberes e valores reproduzidos na sociedade
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e na escola e pensar sobre a memaria dos povos originarios e afro-brasileiros.
Portanto, fizemos uma adequada selecdo de texto, comecando pela escolha da
cantora e estilo musical: uma mulher preta, gorda, periférica, cantando funk. Isso
estremece as bases do que é convencionalmente considerado conhecimento.

O ponto de partida que consideramos interessante para expandir os pensa-
mentos em relacdo a colonizacdo dos saberes foi lancar a pergunta para a turma:
como a histéria do Brasil seria contada se a narrativa fosse dos povos escravizados
e dos povos originarios? A partir dessa reflexdo iniciamos o encontro. O disparador
foi a escuta da musica. A letra impressa foi distribuida para os alunos e alunas
em duplas. Na letra, a cantora pede desculpa aos professores de histéria, mas a
verdadeira histdria ndo estava sendo bem contada, pelo contrario, havia muitas
distorcdes a serem revistas e reformuladas.

A partir da musica e da pergunta inicial, surgiram muitas afirmacdes e muitas
duvidas: Seria contada de forma totalmente diferente! — Disseram em unissono.
Isso mostra que os estudantes possuem entendimento da realidade que os cercam,
no que diz respeito ao que esta nos livros e ao que se materializa na sociedade.

A conversa enveredou para o tema dos feriados nacionais. Discutiram sobre
os feriados de personalidades e acontecimentos considerados heroicos e os rela-
cionados a religido cristd, que foi imposta pelo colonizador e ndo era vivenciada
nem pelos povos africanos nem pelos povos originarios. As questdes pensadas
foram: onde esta o dia em alusdo as lutas negras e indigenas? E as personalidades
negras, onde elas estdo? Se o Brasil foi construido por maos negras e se, quando
o colonizador chegou, quem ja estava aqui eram os povos indigenas, cadé o dia
em comemoracao a essas populacdes?

Diante disso, quando nos deparamos com algo ébvio, que estava diante de
nossos olhos, porém parecia existir uma venda obscurecendo o que é evidente,
a turma parecia estarrecida com todas essas novas reflexdes. Por meio da mu-
sica, pudemos alcancar nossos alunos e alunas de forma dindmica. E no que diz
respeito a letra da musica escolhida, esta tudo 1a: Professora, me desculpe/ mas
eu vou falar/ esse ano na escola/ as coisas vdo mudar./ Nada contra ti /nGo me
leve a mal/ quem descobriu o Brasil/ ndo foi Cabral!

O desenrolar da letra fala sobre as violéncias e crueldades praticadas pelo
europeu ao chegar em nossas terras. Uma verdadeira insurgéncia contra o saber
colonizado. E o funk tem a particularidade de se aproximar das periferias e de
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guem majoritariamente as habitam, a populacdo negra. Aqui, coadunamos com
as perspectivas de Lino, Richter e Emcke (2023), que a partir da musica, em suas
praticas pedagdgicas, buscam “transfigurar modos de saber e conhecer sentidos
com outros no mundo” (Lino; Richter; Emcke, 2023, p. 7).

Para Lino, Richter e Emcke (2023), a muUsica tem a capacidade de celebra-
¢do, de conscientizacdo e de educacdo. Dessa forma, para desfrutarmos dessas
capacidades e conecta-las com a nossa tematica, buscamos a autoria de uma
pessoa negra, narrando a sua visdo dos fatos. A histdria precisa ser contada de
novo, agora de um outro ponto de vista. Hd muito o que se pensar. Hd muito o que
desconstruir, e pudemos observar que o alunado denota saber disso e participa
desse olhar reflexivo na recomposicdo da realidade.

O terceiro encontro foi sobre o apagamento histérico, 0 machismo e o
racismo que incidem sobre os contelddos escolares, principalmente no que se
refere aos feitos de mulheres. Entdo, ainda interagindo com a teoria do sujeito
étnico do discurso, escolhemos conduzir o didlogo em torno das histdrias de
heroinas negras brasileiras, contadas através de cordéis pela escritora cearense
Jarid Arraes (2017).

Os alunos e alunas foram reunidos em quatro grupos, e cada um deles re-
cebeu um cordel. Os titulos dos cordéis foram selecionados porque julgavamos
gue seriam historias mais difundidas e, talvez, os estudantes pudessem conhecer
algumas delas, a saber: Maria Firmino dos Reis, Aqualtune, Luiza Mahin, Carolina
Maria de Jesus e Maria Filipa. Os estudantes deveriam ler o cordel e responder
as perguntas: a) O que mais chamou ateng¢do na histéria?; b) J& conheciam a
histéria?; c) Caso ndo, por que acham que ndo é ensinado na escola?; d) Quais
diferencas acreditam que teriam se essas historias fossem apresentadas na escola?;
e) Enquanto pessoas negras, qual diferenca para a vida pessoal de vocés poderia
existir, caso fosse ensinada na escola histérias como essas?

Sem surpresa, descobrimos que nenhum aluno(a) conhecia a historia dessas
mulheres. Por que os alunos ndo conheciam histdérias tdo importantes e heroicas
para a sociedade brasileira? Onde esta a data comemorativa em alusdo a, pelo
menos, uma delas? Pelo discernimento gerado nas discussdes, entre pesquisadora
e estudantes, chegamos a conclusdo de que o silenciamento dessas historias se-
ria mais uma prova do quanto a escola nega a populacdo negra o conhecimento
das trajetdrias de vida dos seus ancestrais, trajetérias essas que sdao de grandes

208 Série-Estudos, Campo Grande, MS, v. 30, n. 69, p. 197-217, maio/ago. 2025



Estratégias pedagdgicas antirracistas e afrocentradas com estudantes do Ensino Médio:

ensaio da pesquisa participante

realizagdes, bravura e valor para todo o pais. A quem interessa fazer os alunos
negros pensarem que a histéria do seu povo se resume ao sofrimento, a violéncia
e a desumanizagdo advindas da escravizagao?

Retomemos os ensinamentos de Gomes (2017), quando nos fala da peda-
gogia das auséncias. Foi evidente nesse encontro o quanto vigora a producdo da
ndo existéncia, das auséncias, em torno das histérias negras e como a monocultura
branca controla as narrativas dentro dos espacos formais de educacdo. Com seus
conteldos, a escola dissemina a vulnerabilidade do povo negro, invisibilizando
as tecnologias ancestrais, ou seja, os saberes e fazeres negros, que permitiram a
permanéncia da populacdo negra viva, a despeito de todas as violéncias sofridas
(Silva, Camila, 2023).

A escola, especialmente a escola publica, cuja maioria do seu publico é
composta por pessoas negras, deve proporcionar uma educacdo que interesse
ao povo negro. E eles ja estdo a cobrar, percebemos isso por meio da fala de um
dos alunos: Acho que eu descobriria mais sobre o meu passado de negro, porque
a pessoa conhece mais de si, sabe 0s seus ancestrais... cada um aqui deveria sa-
ber sobre o seu passado, acho que leva pra vida toda. Essa fala vai ao encontro
de Ratts e Gomes (2015), quando discorre sobre a falta de memoria, ou de uma
Unica memoria, a memoria do (navio) negreiro, que nos leva a um engodo de
identidade.

No quarto encontro, trabalhamos sobre as histérias de vidas dos estudantes
e sobre as politicas publicas sociais. Interagimos com a teoria da escrevivéncia para
abordar o assunto e trouxemos para iniciar a conversa a escuta da musica Cota
ndo é esmola, da cantora Bia Ferreira. A selecdo da obra foi feita porque a autora
descreve a vivéncia de uma pessoa preta, pobre, da periferia, tentando equilibrar
estudos, trabalho, julgamento e falta de empatia dos agentes educacionais e da
sociedade de forma geral para sua permanéncia e qualidade no percurso escolar.

Com a musica, tentamos aproximar os participantes das suas proprias histo-
rias para conversarmos sobre suas trajetérias de vida e entender que nosso povo
teve acesso negado a educacdo por muito tempo, e que isso ainda nos afeta de
diversas formas (Davis, 2016; Oliveira; Costa, 2022). Apds a canc¢do, a turma formou
duplas para ouvirem a histéria de vida um do outro, pontuar os momentos que
julgassem mais marcantes, e depois compartilhar no grupdo. Cada participante
ndo falaria sobre si, mas sobre o outro. Essa estratégia foi utilizada para minimizar
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gatilhos que pudessem surgir ao lembrar e falar sobre simesmo em publico, além
de ser menos estressante para os mais timidos narrarem a histéria de outra pessoa.

A escrevivéncia traz em seu bojo as experiéncias da pessoa negra brasileira
em suas poténcias e impoténcias, com humanizacdo, algo que o racismo retira.
As personagens, mesmo sendo ficcionalizadas, confundem-se com a vida expe-
rienciada enquanto pessoa ou coletivo (Evaristo, 2020). Por isso a musica Cota
ndo é esmola alcangou a turma, porque nesse periodo de Ensino Médio, mesmo
aqueles que ndo se identificaram com as vivéncias da protagonista da historia
conhecem alguém em uma situacdo semelhante e conseguem compreender
situacOes de violéncias sofridas.

Na roda de conversa, descobrimos que alguns alunos, em tdo pouca idade,
entre 14 e 15 anos, ja trabalhavam para poderem ter suas coisas sem precisar
demandar mais um custo para suas maes. Durante a discussao tivemos o seguinte
relato: Eu trabalhava pra ndo ser mais uma despesa, se eu pedisse algo, ia ficar
duro pra criac@o, porque eu tenho trés irmdos. Trabalhava pra poder ter minhas
coisas. Mas era porque eu queria, e isso néo influenciava na escola.

No quinto encontro, interagimos mais uma vez com a escrevivéncia por
meio da leitura do conto Maria, de Conceicdo Evaristo (2016). A pesquisadora
fez a leitura, em alto e bom som, de forma dinamica, e conseguiu fixar a atencdo
da turma durante toda a contacdo da histéria. Ao final da leitura, mostravam-se
consternados com o desfecho da trama, pois Maria acaba morta, vitima de um lin-
chamento. A escolha do texto foi pensada para aproximar os estudantes ao assunto
do dia, que foi as mulheres negras e o lugar central que ocupam em nossas vidas.

Maria nos levou a repensar muitas das nossas agdes, pensar sobre o racismo
e as violéncias, que muitas vezes também podemos reproduzir, e, principalmente,
sobre como a mulher negra é tratada na nossa sociedade. Com essas reflexdes
em suspensado, foi solicitado aos alunos e alunas que falassem sobre as mulheres
negras de suas vidas. Cada participante escreveu sobre duas ou trés mulheres
gue os inspiravam e que consideravam importantes. Apds a escrita, houve o
compartilhamento na roda de conversa. Os relatos foram permeados por uma
atmosfera de carinho e respeito. Sem duvidas, foi o encontro em que aconteceu
maior conexdao emocional dos estudantes com a tematica.

Refletimos sobre a importancia dessas mulheres nas nossas vidas e o quan-
to elas ainda permanecem lutando e batalhando, incansavelmente. Inclusive, a

210 Série-Estudos, Campo Grande, MS, v. 30, n. 69, p. 197-217, maio/ago. 2025



Estratégias pedagdgicas antirracistas e afrocentradas com estudantes do Ensino Médio:

ensaio da pesquisa participante

caracteristica mais citada pela turma sobre as mulheres negras é que eram guer-
reiras. Conversamos, posteriormente, sobre como essa qualidade é problematica,
pois nossas mulheres tém o direito de descansar, parar de sobreviver, e passar a
viver, estar no mundo usufruindo também do conforto e das alegrias.

Com esse esteredtipo formado de que sdo supermulheres, muitas vezes,
ndo existe a problematizacdo de que sdo fortes devido a omissdo do estado e que
precisam se tornar assim para enfrentar uma realidade de violéncia e opressao.
A qualidade de mulher guerreira, na verdade, enreda toda uma trajetdria de so-
brecarga e de expectativas a respeito dessas mulheres (Ribeiro, 2018).

O sexto encontro foi para pensarmos nas possibilidades de a¢cdes antirracis-
tas e afrocentradas na escola. Interagimos com a teoria das imagens de controle
e a resisténcia as imagens de controle. Levantamos o debate questionando os
ensinamentos convencionais sobre a abolicdo da escravatura, em que os bran-
cos possuem a agéncia das lutas e os negros receberam a libertacdo. Esse é o
imaginario social difundido, porém, trouxemos a narrativa da historicidade ne-
gra, em que os escravizados lutaram ativamente, de diversas formas, como, por
exemplo, por meio de revoltas e aquilombamentos, para o fim da escravizacdo
(Ratts; Gomes, 2015).

Nesse sentido, estimulamos o fazer atual: o que podemos fazer hoje para
contribuir com uma escola antirracista? Que a¢des podemos concretizar? Esse foi o
mote do encontro. Os alunos e alunas se reuniram para elaborar ideias de atividades
e acOes para serem realizadas na escola. As atividades deveriam ser exequiveis por
eles préprios e pelos outros atores da escola, tais como professores e gestdo esco-
lar. Muitas propostas foram produzidas coletivamente, apresentadas e discutidas.

Apresentamos aqui o resumo das propostas: a) A criacdo de uma discipli-
na eletiva sobre a cultura africana e afro-brasileira, abordando aspectos como:
dancas, culindria, musica, organizacdo social dos paises africanos, entre outras
questdes que fazem parte da nossa cultura; b) Montar dentro da escola um espaco
permanente para a cultura negra. Esse seria um local de muitas possibilidades,
a turma pensou em uma minibiblioteca com livros selecionados de autores ne-
gros e negras ou com a tematica de negritude; espaco destinado para reunides
de grupos de estudos; e exposicdes itinerantes com artes de pessoas de fora da
escola ou de alunos e alunas da propria escola; c) Elaboracdo de um calendario
de uma mostra de filmes com pautas raciais. Essa proposta foi pensada porque
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os estudantes possuem ensino integral e passam o dia na escola, entdo é comum
a exibicdo de filmes nos momentos de descanso; d) Apresentacdo nas diversas
disciplinas, durante todo o ano letivo, de personalidades negras que foram im-
portantes para o desenvolvimento dos conteldos ensinados; e) Organizacdo de
batalhas de rimas, em horarios de intervalo, no formato semelhante as batalhas
de rap com a tematica racial; f) Organizacdo de desfile afro-brasileiro, com a fina-
lidade de exaltacdo da cultura e beleza negra; g) Organizacdo de sarau de poesia e
musica com tematica de negritude; h) Organizacdo de um calendario para ocorrer
durante todo o ano com ciclos de formacdo com palestras, semindrios e rodas
de conversas; i) Promocdo de eventos com apresentacdes artisticas, tais quais:
teatro, musica e dancas afro-brasileiras.

Ap0ds a apresentacdo das propostas, a discussdo sobre a auséncia da tematica
negra na escola enveredou por um caminho perigoso, porém, infelizmente, tam-
bém legitimo. A maioria dos estudantes atribuia aos professores essa responsabi-
lidade. Entretanto, devemos entender que os educadores tiveram basicamente as
mesmas propostas de ensino em que estdo inseridos atualmente como docentes.
Ndo se trata de adotar uma visdo determinista, considerando os professores im-
potentes por buscar melhorias e transformacgdes no sistema escolar, mas o que
se questiona é o uso politico da abordagem centrada no individuo, desprezando
o contexto da realidade social.

E desafiadora a atuacdo para uma educacdo antirracista e afrocentrada,
pois é preciso 0 compromisso com a pedagogia das auséncias e das emergéncias
constantemente, na busca incessante por conhecimento (Marcon, 2015; Silva,
Maria, 2023). Enfatizamos que politicas publicas precisam ser desenvolvidas e
incorporadas, oportunizando aos professores o conhecimento para compartilhar
com o alunado uma visdao antirracista e afrocentrada.

O sétimo e ultimo encontro foi sobre o Dia da Consciéncia Negra. Abrimos
a roda e iniciamos com as indagacdes: vocés sabem por que novembro é o Més
da Consciéncia Negra? Quem foi Zumbi? O que eram os quilombos? Os alunos e
alunas se mostraram pouco conhecedores da tematica. Discutimos sobre essas
guestdes para finalmente emergir a pergunta chave do dia: para vocé, o que € a
consciéncia negra?

As respostas estiveram em torno de palavras como luta, resisténcia e for¢a e
do entendimento de que a consciéncia negra seria conhecer o passado historico,
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lutar contra discriminac@es, alcancar realizacGes, etc. As falas condizem com as
observacdes de Siqueira e Costa (2024), ao defenderem que, para a formacao
da consciéncia negra, é necessario olhar com novas perspectivas a posicao do
povo negro na histdria do pais. A turma, apds os encontros e debates em torno
da tematica, conseguiu avaliar que a memaria negra ndo esta somente em torno
de escravizacdo e passividade, mas também de aspectos de lutas e conquistas
coletivas.

Para Steve Biko (Woods, 1987), a conscientizagdo negra existe quando in-
dividuos que vivem em situacdo de opressao social e politica, por serem negros,
tornam-se conscientes dela. O importante ndo sera somente a tomada dessa
consciéncia, mas a capacidade de avaliar e aumentar sua influéncia sobre eles
mesmos e o ambiente. Ratts e Gomes (2015) vai ao encontro das ideias de Woods
(1987) ao afirmar que consciéncia negra é sobre compreender os mecanismos
de opressdo e buscar uma nova forma de ser e existir no mundo, desvinculada
da logica imposta pela visdo branca.

Observando as reflexdes que emergiram do debate dos adolescentes em
interlocucdo com os estudos sobre consciéncia negra (Siqueira; Costa, 2024;
Ratts; Gomes, 2015; Woods, 1987), acreditamos que, para uma turma que cons-
tantemente reclamou sobre a falta de atencdo para as perspectivas negras na
escola, temos um bom resultado, mas é preciso mais. E crucial escapar as visdes
individuais e conceber a consciéncia negra como um processo coletivo e que so-
mente pelo coletivo é que serd possivel realizar transformacdes profundas para
a populacdo negra.

Dessa forma, a conscientizacdo se efetiva no propodsito de engajar pessoas
em um processo emancipatoério que podera liberta-las da situacao de opressao.
Nisso estd o sentido da consciéncia negra. Levando em consideracdo o contexto
histérico, politico e social de um pais como o Brasil, acreditamos que esperar uma
resposta proxima a essa compreensdo profunda e complexa sobre a consciéncia
negra de adolescentes escolares seja uma grande exigéncia, mas € isso que es-
peramos um dia alcancar.

Acreditamos que este seja o principal papel de professores que se preten-
dem antirracistas e afrocentrados: contribuir para o desenvolvimento da consci-
éncia negra em seus sentidos amplos, conforme o referencial apresentado.
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6 CONSIDERAGOES E REFLEXOES FINAIS

“Anossa escrevivéncia ndo € para adormecer os da casa-grande, e sim acor-
da-los de seus sonos injustos” (Evaristo, 2020, p. 30). Iniciamos as consideracdes
com essa frase para lembrar que, ao pretender atuar como professoras e profes-
sores antirracistas e afrocentrados, encontraremos resisténcias nos pensamentos
normativos e embranquecidos existentes no sistema educacional. Contudo, trazer
a tona as vozes silenciadas, recontar as historias mal contadas, ocupar a auséncia
de memadria com novas possibilidades de existéncias, mesmo sendo tarefa ardua e
combativa, demonstra ser vital no desenvolvimento e aprendizado dos escolares.

A selecdo das obras trabalhadas e a escolha pelo modo de agir a partir das
epistemologias negras podem gerar desconfortos e hesitacdo na comunidade
escolar a depender do contexto inserido. Isso porqgue a branquitude se quer per-
manente em seus espacgos de centralidade e espera que nds aceitemos ser algo
gue ela nos destina, e ndo o que de fato somos. Por hora, atingimos o objetivo de
compartilhar essas experiéncias fundamentadas em referencial tedrico. A com-
preensdo sobre racismo e sua repercussao na subjetividade da pessoa negra serd
apresentada posteriormente, em manuscrito que envolvera a andlise das falas e
escritas dos participantes da pesquisa a partir dos encontros aqui descritos.

O ensaio da pesquisa participante mostrou que houve um envolvimento
socioemocional dos estudantes com a tematica, sobretudo dos que se identifi-
cavam como pessoas negras. A percepcao de estar conhecendo suas histérias e
suas narrativas foi tocante para muitos alunos e alunas, desvelando, mais uma vez,
a importancia de criancgas e adolescentes terem acesso a esse tipo de conteudo
na escola, no espaco privilegiado para intervencgdes e possiveis transformacdes
para a formacdo de uma imagem negra positiva.

Dessa forma, apontando caminhos possiveis para a educacdo afrocentrada
e antirracista na escola, esse trabalho defende o desenvolvimento de politicas
e praticas educacionais que dialoguem com as vozes negras da sociedade, com
fomento as a¢des afirmativas, para atuacdo cotidiana e producdo de novas gra-
maticas e imagens no campo escolar.
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