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Resumo

O proposito deste artigo ¢ refletir sobre alguns aspectos e processos que problematizam na sociedade atual
a formagao do professor, tendo em vista o direito a escola que representa, no mundo atual um objetivo
ainda distante a ser alcangado. Os aspectos escolhidos, como alvo para a reflexao, sao os seguintes: 1- crise
do paradigma social, educagao e formagao de professores; 2- a tecnologia, mundo do trabalho e educacao;
3- a globalizagao econdmica e educacgao; 4- ciéncia moderna e humanismo; 5- a crise da cultura.
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Abstract

The purpose of this article is to reflect about some aspects of processes that problematize the professors
formation in nowadays society, having in mind the school's right of representing a goal yet far to be
achieved in today's world. The chosen aspects for the reflection are the following: 1 — crises of the social
paradigm, education and professors formation; 2 - the technology, labor world and education; 3- The
economical globalization and education; 4 — modern science and humanism; 5 — the cultural crises.
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Renova-te

Renasce em ti mesmo.

Multiplica os teus olhos,

para verem mais.

Multiplica os teus bracos

para semeares tudo.

Destroi os olhos que tiverem visto.
Cria outros, para as visdes novas.
Destroi os bracos que tiverem semeado.
Para se esquecerem de colher.

Sé sempre 0 mesmo.

Sempre outro.

Mas sempre alto.

Sempre longe.

E dentro de tudo.

Cecilia Meireles

Apresentagao

Desde as ultimas décadas do século
passado o problema da formacao de pro-
fessores ocupa espago crescente, tanto no
mundo, em geral, quanto no Brasil, em par-
ticular, nas pesquisas e discussoes acade-
micas. Apesar deste crescimento de interes-
se o foco das investigacoes quase nunca
se expandiu, pelo menos No N0sso caso em
especial, para além de questoes estritamen-
te locais, conjunturais e/ou formas de ensi-
nar. Raramente os estudos tém-se voltado
para perspectivas mais estruturais, privile-
giando a analise do referido tema no con-
texto mais amplo dos quadros sécio-politi-
co-econdmicos da sociedade. Isto nao sig-
nifica qualquer recusa aos trabalhos pro-
duzidos até aqui, mas apenas uma consta-
tacao para que se supra ou se comple-
mente os estudos feitos em torno do tema
da formacao de professores.
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Para isto, estabelecemos alguns pres-
supostos para a analise. Mais precisamente
dois. O primeiro diz respeito ao entendimen-
to da educagao contemporanea como um
fenémeno global. Ou seja, todo problema
especifico local ou regional de educagao
deve se refletir em um problema de exten-
sao mundial, na medida em que a educa-
¢ao, como parte importante da cultura pu-
blica, encontra-se cada vez mais influenci-
ada pela nova economia politica. Nesta eco-
nomia, como afirma Richard Sennett (2004,
p. 147), “trabalho e local estao se transfor-
mando de determinadas formas que pare-
ciam inimaginaveis ha meros vinte anos’.
E 0 caso da educacao que além de univer-
sal tem se transformado também em um
aspecto importante da economia global, na
medida em que a concorréncia no merca-
do mundial torna obrigatorio o novo pa-
drao de produtividade configurado pelo
casamento, sob regime mercantil, da inves-
tigacao cientifica, que se espera seja crescen-
temente desenvolvida no espaco da univer-
sidade, e do processo produtivo. O segundo
pressuposto € o de que, do ponto de vista
global, para efeito de influéncias sobre a
educacao, o processo de globalizacao se
realiza desigualmente entre os diversos su-
jeitos envolvidos com o seu processo. Isto
¢, a educacao como fendbmeno universal é
de uma determinada configuragao nos pai-
ses desenvolvidos e de outra diferente nos
paises subdesenvolvidos. Enquanto nos pri-
meiros ela se mostra mais comprometida
com a ponta do processo, qual seja: a pro-
dugao de conhecimento novo; aqui, ou em
praticamente, todos os outros paises subde-
senvolvidos, a preocupacao se da sob a
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perspectiva operacional da difusao e pro-
pagacao do progresso técnico.

A partir, portanto, dessas considera-
¢oes, com base no entendimento da edu-
cacao como uma realidade multifacetada,
ao mesmo tempo econdmica, social, politi-
ca e cultural, estabeleceram-se os seguintes
campos de discussdo para a presente refle-
xao: 1) a crise do paradigma social, a edu-
cacao e a formacao de professores; 2) cién-
cia-tecnologia e educacao; 3) globalizacao
econdmica e educacao; 4) ciéncia e
humanismo; 5) crise da cultura ocidental.

Cabe assinalar, por fim, que os pon-
tos escolhidos, além de nao esgotarem a
tematica proposta para a reflexao no pre-
sente artigo, estao longe de poderem ser
considerados os Unicos a possibilitarem
uma analise acerca dos desafios a serem
enfrentados pela estratégica tarefa de for-
magao de professores para o mundoatual.

1 A crise do paradigma social, a edu-
cacao e a formacgao de professores

Ha sem duvida alguma um clima de
perplexidade que perpassa a sociologia
contemporanea que se reflete diretamente
na educacao tanto no sentido do aumen-
to de suas incertezas como no de seus de-
safios. Para compreendé-lo, no entanto, o
raciocinio tipo causa-efeito nao se presta.
Mesmo porque, talvez, nao exista uma so
causa que de conta de explicar a situagao.
Sao muitas que podem ser aventadas, mas
nenhuma com as propriedades da certeza
e da universalidade.

A falta tanto de maiores certezase/ou
universalidade das possiveis causas que po-
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deriam atuar no mundo contemporaneo e,
sobretudo, no mundo do porvir nao impede,
no entanto, que autores, mesmo com pon-
tos de vista diferentes em relacao a moder-
nidade, tais como: Jean Boudrillard (1985),
Alain Touraine (2006), Richard Sennett
(2006), Leslie Sklair (2002), Manuel Castells
(1999), José Gimeno Sacristan (2003), Fran-
cisco de Oliveira (2004) entre muitos outros,
concordem em pelo menos um ponto ba-
sico, 0 de que 0o mundo que a sociologia se
habituara a analisar nestes ultimos dois ou
trés séculos deixou praticamente de existir.
Alguns como Baudillard (1983) ou mesmo
Touraine (2006), com o seu novo paradigma
da guerra infinita, deixam pouco espaco
para se pensar a reversao das expectati-
vas criadas no mundo com 0s recursos ins-
titucionais habituais que nos acostumamos
a usar ao longo do periodo moderno, que
alguns mais apressados julgam ter encer-
rado seu ciclo na histéria da humanidade.
Para os citados autores, mais especialmen-
te para Baudrillard, a modernidade de tan-
tas revolucoes e transformacoes, desde os
campos da economia, da sociedade, da
cultura e, sobretudo da ciéncia, se encontra
atualmente em uma encruzilhada e o que
¢ pior, sem saida boa. Sequndo idéias do
referido autor temos, de um lado, a “som-
bra das maiorias silenciosas’ e, de outro, o
fim do social e o surgimento das massas
magnetizadas pelos novos controles
midiaticos manipulados “por uma espécie
de eletricidade estatica”. Deste modo, a per-
da do sentido social e a decadéncia do
politico sdo consequiéncias inevitaveis que
dificilmente poderao ser evitadas, princi-
palmente se tentadas a partir do quadro
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de andlise e categorias que nos acostuma-
mos a usar ao longo deste periodo. Quase
na mesma linha, mas divergindo pelo me-
nos quanto ao epitafio da modernidade,
Touraine sinaliza em suas analises pratica-
mente a mesma senha de decomposi¢ao
do social. Sem meias palavras, o autor nos
chama a atencao para o fato de a socieda-
de contemporanea estar atravessando um
caminho que para ele ¢ sem volta, que € 0
da decadéncia acelerada do paradigma do
social. Paradigma este de profunda impor-
tancia para a Modernidade, dado que foi
em torno dele que toda a Modernidade se
estruturou. Diante deste fato estariamos, se-
gundo suas intrigantes idéias, assistindo a
passagem da logica da sociedade, que ou-
trora sucedera a légica da politica, para uma
nova logica, totalmente distinta, materiali-
zada no processo de globalizacao realiza-
do sem qualquer controle ou regulagao
social e politica. Uma logica de campo aber-
to para fazer a guerra dos mercados.
Estas consideracoes nos permitem,
por sua vez, inferir que, tanto em uma como
em outra das analises, a educacao estaria
deixando de ser reconhecida prioritariamen-
te pela hegemonia que exercera ao longo
de toda a Modernidade, como agéncia de
socializagao. Ao que tudo indica, esta hege-
monia estaria sucumbindo a favor de outras
estruturas de controle social mais compati-
vel com as exigéncias impostas pelo acirra-
mento do processo de globalizagao do capi-
talismo. Nao se trata mais de uma domina-
¢ao que se exerca individualmente pela so-
cializagao das pessoas pela via de uma uni-
ca agéncia, de forma planejada e sistemati-
Ca, como € 0 caso da escola, mas sim, por
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um sistema de massas capaz de perfazer a
dominacao nao mais como uma submis-
sao do explorado pelo explorador, como
se fazia antigamente nos periodosdo capi-
talismo concorrencial e monopolista, mas
ironicamente pela reivindicagao do proprio
explorado para que o aparato sob o qual
ele se encontra submetido e explorado, de
maneira certamente mais intensa, seja am-
pliado ainda mais. Ja em meados da déca-
da de 50 do século passado, Marcuse cha-
mava atencao para um fendmeno pecu-
liar, “0 de que a dominagao nas sociedades
capitalistas industrialmente desenvolvidas
tende a perder o seu carater explorador e
opressivo e a tornar-se ‘racional’, sem que
com isso a dominagao politica desaparega:
a dominagao s6 continua a depender da
capacidade e do interesse de manter e am-
pliar o aparato como um todo” (MARCUSE
apud HABERMAS, 1983, p. 314).

Neste caso, a escola continuaria a
fazer parte do sistema de dominagao, mas
nao mais como uma for¢a hegemonica e
sim como apenas uma das for¢as que for-
mam o aparato técnico-cientifico através do
qual o sistema de dominagao se legitima e
se reproduz. Como examinar, neste contex-
to, as relacoes e mediacoes entre ciéncia,
tecnologia e educagao?

2 Ciéncia, tecnologia e educagéao

E impossivel se discutir os temas da
ciéncia, da tecnologia e da educacao, do
ponto de vista deste artigo, se nao se consi-
derar duas questoes fundamentais. A primei-
ra, apesar de ciéncia, tecnologia e educagao
serem campos distintos, elas sao também
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complementares e, sobretudo indissociaveis.
Segunda, o processo de globalizacao nao
se limita ao ambito estritamente econdmico.
Em outras palavras, a necessidade de pen-
sarmos os temas da ciéncia, da tecnologia e
da educagao conjunta e complementarmen-
te implica pensarmos a globalizagao como
um processo integrado, irredutivel a dinami-
ca da economia. A expansao das relagoes
capitalistas mundiais de produgao é forte
evidéncia desta afirmagao. Nao se trata ape-
nas de um processo econdmico, mas tam-
bém da cultura, na medida em que ciéncia e
tecnologia, significativas expressoes da cul-
tura moderna, representam o nucleo e a alma
da globalizagao econdémica. Assim como ¢
impensavel, nos padroes de concorréncia
estabelecidos mundialmente, se fazer qual-
quer proposta de desenvolvimento capita-
lista independentemente da ciéncia e da tec-
nologia, nao se pode pensar a absor¢ao da
ciéncia e da tecnologia desvinculadas da
cultura para a qual e na qual foram inicial-
mente imaginadas.

Esse entendimento € importante
para a discussao de formagao de profes-
sores nao so porque permite a compreen-
sdao da importancia estratéegica da ciéncia
e da tecnologia no processo de globaliza-
¢ao, mas também para a compreensao da
l6gica que preside o processo de
internacionalizacao da educacao.

Herbert Marcuse, em um contexto
bastante diferente ja apontava para a rela-
¢do ciéncia-tecnologia e poder, quando se
referia a simbiose entre o capital produtivo
e 0 progresso técnico-cientifico como uma
nova forma inconfessada de dominacao
politica nas sociedades contemporaneas.

Para chegar a esta conclusao, Marcuse
parte da hipotese do conceito de razao téc-
nica ja se constituir desde o inicio do proces-
so produtivo capitalista como uma nova
ideologia. Marcuse afirma: “Nao apenas a
sua aplicagao, mas ja a propria técnica ¢
dominacao (sobre a natureza e sobre o
homem), dominacdo metodica, cientifica,
calculada e calculadora”. Continua Marcuse:

(.) ndo ¢é apenas de maneira acessoria, a
partir do exterior, que sao impostas a téc-
nica fins e interesses determinados — eles
ja intervém na propria construgao do apa-
rato técnico; a técnica é sempre um pro-
jeto (PROIJECT) histérico-social, nela é pro-
jetado (PROJEKTIERT) aquilo que a socie-
dade e os interesses que a dominam ten-
cionam fazer com o homem e as coisas.
Tal objetivo de dominacao ¢ imaterial e,
nessa medida, pertence a propria forma
de razao técnica. (MARCUSE apud
HABERMAS, 1982, p.304).

No mesmo texto, mais a frente,
Habermas nos informa que Marcuse com-
pleta o raciocinio afirmando:

Os principios da ciéncia moderna foram
estruturados a priori de modo a poder ser-
vir de instrumentos conceituais para um
universo de controle produtivo que se per-
faz automaticamente; o operacionalismo
tedrico passou a corresponder ao operacio-
nalismo pratico. O método cientifico que
levou a dominacdo cada vez mais eficaz
da natureza passou assim a fornecer tanto
0S conceitos puros, como 0s instrumentos
para a dominagao cada vez mais eficaz
do homem pelo homem através da domi-
nacao da natureza (.) Hoje a dominagao
se perpetua e se estende nao apenas atra-
vés da tecnologia, mas enquanto tecno-
logia e esta garante a formidavel legitima-
¢ao do poder politico em expansao que
absorve todas as esferas da cultura.
(MARCUSE apud HABERMAS, 1982, p305).
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Segundo, portanto, Marcuse, a inten-
sificacao do uso da razao técnica tende a
transfigurar o problema da exploragao do
regime capitalista. E nisso consiste o fun-
damental do esfor¢o de reengenharia da
sociedade moderna, ou seja, dar a pratica
da dominagao uma nova configuracao.
Uma configuragao que seja ao mesmo tem-
po mais exploragao no sentido do aumen-
to da mais-valia e menos compreendida
politicamente como exploragao. Uma ex-
ploracao que deixe de ser “irracional” e passe
a ser entendida como “racional’, na medi-
da em que a sua constituicao se identifica
cada vez mais com o uso da racionalidade
do aparato técnico-cientifico utilizado para
desenvolver a produg¢ao. Com isso a nova
dominacgao espera nao s6 ampliar a sua
dominagao politica e econémica sobre a
sociedade, como introduzir a ciéncia e a
tecnologia como um novo elemento de
mediacao entre ela e a sociedade. Trata-se,
portanto, de duas fases a cumprir: a primei-
ra diz respeito a constru¢ao de um aparato
cientifico-tecnologico capaz de ser opera-
do internacionalmente, e a segunda, a de
propagacao e difusao desse aparato, o que
implica fazé-lo reconhecido e manipulado
em qualquer lugar do mundo. Quanto a
primeira fase, o vertiginoso crescimento da
tecnologia concentrado exclusivamente
nos poucos paises desenvolvidos do mun-
do, nos ultimos vinte a trinta anos, pratica-
mente se completou com a vantagem de
ele proprio se realimentar em movimento
aparentemente infinito. Ou seja, quanto
mais o aparato cientifico-tecnologico am-
plia sua diversidade de recursos, mais cria
condigoes para seu autodesenvolvimento.
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Quanto a segunda fase, caracterizada pelo
objetivo da propagacao do aparato cienti-
fico-tecnologico, sua implantagao esta em
franco desenvolvimento através das dife-
rentes agéncias internacionais, tais como a
UNESCO, com a sua agéncia regional para
a AL e Caribe, a OREALC? a CEPAL® além
do Banco Mundial. Em comum todas es-
sas agéncias atuam para fomentar a edu-
cagao como um dos mais importantes ins-
trumentos de difusao e propagac¢ao do
conhecimento cientifico-tecnologico entre os
paises da regiao.

Segundo a CEPAL-OREALC, no item
de seu documento: “Educacion y Conoci-
miento” denominado: “Transformacion
productiva con equidad™:

(.) la Comisién Econdmica para América
Latina y el Caribe (CEPAL) sostuvo una
idea central, en torno a la cual se
articularon las demas: la incorporacion y
difusion deliberada y sistematica del
progreso técnico constituye el pivote de la
transformacion productiva y de su
compatibilizacion con la democratizacion
politica y una creciente equidad social. [..]
es el progreso técnico lo que permite la
convergencia entre competitividad y
sustentabilidad social, y, fundamentalmen-
te, entre crecimiento economico y equidad
social. (CEPAL, 1990, p. 15).

Segundo se pode deduzir da propos-
ta da CEPAL e da OREALC, a propagacao
do progresso técnico se constitui, por si
mesmo, como uma das mais importantes
estratégias para a América Latina vencer
definitivamente suas dificuldades sociais,
politicas e economicas.

Examinando esse contexto, Celso
Furtado (1992) tem-nos chamado constan-
temente a atencao para o entendimento

Fernando CSALLES; Jorge LCGONZALEZ Desafios presentes a formacao de professores



do capitalismo como um processo de difu-
sao do progresso técnico, difusao irregular,
comandada pelos interesses das economi-
as criadoras, de novas técnicas. Além disso,
sua argumentagao insiste na tese de que a
propagacgao do progresso técnico, o objetivo
maximo da estrategia da CEPAL-OREALC
para as reformas do ensino nos paises de
A. L e Caribe tem se constituido na grande
responsavel pela configura¢ao do que cha-
ma sistema “centro-periferia’. Sistema repre-
sentativo da dependéncia dos paises sub-
desenvolvidos aos desenvolvidos. Explican-
do com mais detalhes, Furtado nos escla-
rece que essa agao se realiza na forma de
processos produtivos mais eficazes e tam-
bém do desenho de novos produtos que
sao a face exterior da civilizacao industrial.

Conclui em seguida afirmando que
a propagacao de novas técnicas inerentes
a acumulacao ¢, antes de tudo, a difusao
de uma civilizagao que instila nas popula-
¢Oes padroes de comportamento em trans-
formagao permanente. Trata-se da difusao
de valores que tendem a universalizar-se
(FURTADO, 1992, p. 40). Nesta medida o
processo deve ser também entendido no
seu carater cultural.

Nesse universo, 0s cursos de forma-
¢ao de professores nao podem desconhe-
cer que a difusao do progresso técnico pro-
posta nas reformas educacionais, pratica-
mente em todos os paises da regiao, pode
nao estar propagando o progresso como
tal, como querem os seus defensores, mas
sim uma forma inconfessada de domina-
¢ao politica. Esta observagao nos auxiliaria
a discernir, minimamente, os vinculos entre
a globalizagao econdmica e a educacgao.
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3 Aglobalizacéo econdmica e educacéo

A educag¢ao no mundo atual configu-
ra-se no interior de uma politica publica que
¢ profundamente influenciada pela nova
economia politica, a economia da globaliza-
¢ao. Deste ponto de vista o processo de glo-
balizagao merece um espac¢o importante
para a reflexao na medida em que muitas
das desconstrucoes de que se tem falado,
e a escola ¢ uma delas, tem suas origens
vinculadas ao seu desenvolvimento.
Sacristan (2003), que esta longe de ser con-
siderado um pensador pés-moderno, nos
chama a atengao para cinco eixos sob 0s
quais o processo de globalizagao estaria
exercendo forte pressao com importantes
conseqUiéncias para a area social da educa-
¢ao. Os grandes eixos da “arquitetura” da
modernidade que, segundo as analises do
autor, teriam sido fortemente abalados nas
sociedades capitalistas contemporaneas
sao 0s sequintes: “1- o papel do Estado; 2-
a estruturacao da sociedade; 3- o trabalho;
4- a cultura; 5- o sujeito” (SACRISTAN, 2003,
p. 60). Como se pode perceber, todos sao
eixos com projegoes importantes para a
educacao: para a forma de concebé-la, para
a forma de realiza-la e para a hierarquia
dos valores que se avaliam e que devem
servir ao cumprimento dos objetivos estabe-
lecidos, por exemplo, nas politicas educacio-
nais. O primeiro eixo tem conseqiéncias
imediatas sobre o trabalho docente na me-
dida em que o Estado ¢ de longe o maior
empregador de professoras(os) no pais, no
Estado e na cidade de Sorocaba. Segundo
fonte do MEC/INEP em 2002, as(os) profes-
soras(os) com vinculo empregaticio ptblico
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/ estatal atingia 86,6 %, enquanto na cida-
de de Sorocaba, sequndo dados da SEE,
este nivel apesar de cair um pouco manti-
nha-se bastante elevado, na faixa de 80,2%.
Ora, na medida em que as politicas neoli-
berais postulam, como uma das suas ban-
deiras centrais, o enxugamento do Estado
por meio da implanta¢ao de um Estado ‘mi-
nimo’, pode-se inferir o impacto do aban-
dono do Estado das politicas publicas de
educacao. Ao invés da busca da satisfacao
dos direitos basicos das pessoas pelo aper-
feicoamento e aprofundamento da a¢ao do
Estado, estar-se-ia fazendo exatamente o
contrario. Ao invés de dar-lhe maior mobili-
dade e legitimidade, estar-se-ia, na reali-
dade, desmobilizando-o e deslegitimando-
0 com base em sua tendencial e predomi-
nante submissao a logica do mercado.
Diante destas observacoes a pergunta que
se impode € saber se 0 mercado estaria apto
a preencher na totalidade a presenga do
Estado na educacao, que como vimos em-
prega 86,6% de todas as professoras e pro-
fessores em atividade no ensino basico.
Outro aspecto desagregador do tra-
balho docente decorre dos efeitos indiretos
e negativos produzidos pela alianga do fe-
noémeno da globalizagao com a politica
neoliberal na medida em que esta alianga
representa no plano politico-social-econ6-
mico do pais duas realidades bastante dis-
tintas, mas também complementares. Por
um lado, pela fragmentacao da sociedade
e consequente indugao ao individualismo
como pratica social e, por outro lado, como
politica de precariza¢ao do trabalho vivo.
Por fim, outra dimensao desse com-
plexo processo que pretendemos trazer a
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discussao, diz respeito a perda de autono-
mia que o processo de globalizagao acarre-
ta para o trabalho do corpo docente do en-
sino basico. Como tal € preciso comecar
lembrando que, apesar das influéncias as
quais a educagao muitas vezes se vé obri-
gada a se submeter, ela deve ser lembrada
também pela sua autonomia relativa e,
neste sentido, historica. Portanto, a autono-
mia precisa ser apreciada a luz da sua pra-
tica historica respondendo as demandas
que o contexto Ihe coloca. Selma Garrido
tentando estabelecer, na apresentagao do
livro de José Contreras (2002, p. 17), quais
poderiam ser na atualidade essas deman-
das, fixa seu olhar em dois grandes desafi-
os: ‘0 da sociedade da informacao e da
sociedade do conhecimento; o da socieda-
de do nao-emprego e das novas configu-
racoes do trabalho”. Temas esses filiados
historicamente aos processos que contra-
ditoriamente constituem as mediacoes en-
tre ciéncia e humanismo.

4 Ciéncia e humanismo

Comecar esta discussao significa
comega-la pela invencao da ciéncia mo-
derna. Quando se fala do inicio da ciéncia
moderna acaba-se sempre remontando a
Galileu (sem duvida alguma o primeiro ci-
entista no qual hoje em dia todos os cien-
tistas se reconhecem) e as concepgdes de
ciéncia: baconiana e cartesiana.

Em comum estas manifestacoes cul-
turais, bem como outras que se lhe sequem
na mesma dire¢ao, surgem no periodo co-
nhecido como Renascimento e tém como
alvo a ruptura epistemologica radical em
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relacao a idéia de verdade revelada, fomen-
tada pela filosofia religiosa da escolastica.

Tratava-se, segundo seus inventores,
de uma manifestagao cultural predisposta
ao rompimento com o pensamento con-
templativo, prevalecente ao longo do perio-
do de hegemonia da filosofia religiosa, res-
ponsavel pela postura de estrito imobilismo
em relagao a natureza.

Deve-se notar que a ruptura que a
ciéncia moderna provoca no pensamento
humano nao se restringe apenas afalta de
instrumentalidade apresentada pelo pen-
samento contemplativo, mas a proposta de
uma nova forma para a obten¢ao da verda-
de verdadeira. E assim, que ao invés da pos-
tura contemplativa da verdade revelada, a
ciéncia proclama, no fim do século XVI, a
sua forma definitiva de inventar a verdade,
o metodo cientifico. Qualquer verdade, a
partir de entao, que nao fosse metodica so
serviria ao aperfeicoamento do espirito, mas
nunca ao dominio das coisas da natureza.

Nao € por menos que o surgimento
da ciéncia como movimento de ruptura epis-
temoldgica com afilosofia religiosa, pode ser
considerado, conforme Isabelle Stengers
(1990), como uma forte “revolucao antiesco-
lastica”. Chega, até mesmo, a ser tao expressi-
va esta ruptura, que se pode falar no surgi
mento da ciéncia como um marco de sepa-
racao de uma civilizacao anterior ao adven-
to da ciéncia moderna e outra posterior.

Esta insatisfacao dara margem ao
surgimento de um novo tipo de conheci-
mento que, ao contrario do anterior uno,
estavel e sobretudo absoluto, devera ser
repleto de provisoriedades, mutabilidades
e relatividades.
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Este momento, no entanto, ndo vira
desacompanhado de outras contendas. No
afa da instrumentalizacao do conhecimen-
to, da construcao da hegemonia do pensa-
mento baseado nas coisas sobre o conhe-
cimento religioso fundado na fé, se opera-
ra paralelamente a supremacia do conhe-
cimento das coisas, mais especificamente
do cientificismo experimentalista sobre o co-
nhecimento sobre 0 homem, expresso pela
dialetica.

E bem verdade que Francis Bacon, o
grande inventor do metodo experimental,
do empirismo, um dos fundadores da cién-
cia moderna, nunca tenha defendido tal
ponto de vista. Na sua obra mais famosa
o ‘Novun Organom’, nome com que Bacon
designou numa contraposi¢ao simbdlica ao
Organon aristotélico, o autor deixa clara a
diferenca de finalidade entre as duas for-
mas de pensamento. Enquanto, segundo
0 autor, o cientificismo experimentalista se
prestaria exclusivamente ao dominio da
natureza, a dialética se prestaria exclusiva-
mente ao dominio das pessoas.

O experimentalismo empirista baco-
niano ¢ baseado na experimenta¢ao asso-
ciada ao matematismo, sobretudo na sua
formulagao cartesiana. Fundamenta-se na
inducao rigorosa e permanente, na expe-
rimentacao, na verificacao de todos os fe-
ndmenos que possam ser analisados
daquilo que o cientista investiga. E este
método que resulta em tudo aquilo que
conhecemos sobre a historia da ciéncia
moderna: seu grande éxito, seu grande
avango, suas conquistas tecnologicas mi-
rabolantes, até mesmo os impasses atuais
que resultaram do surgimento de fronteiras
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além das quais esse éxito comeca a ser
contestado, tais como: a poluicao ambien-
tal em geral, a poluicao dos residuos at6-
micos, a depredagao dos recursos naturais,
bem como a construcao da mais fantasti-
ca industria bélica capaz de destruir de vez
qualquer vestigio de vida humana sobre a
terra (PESSANHA, 1997).

Seja como for o valor desse modelo,
é incalculavel para o desenvolvimento da
humanidade. Esse reconhecimento, no en-
tanto, nao implica reconhecé-lo como mé-
todo unico e absoluto para o conhecimen-
to da verdade, tampouco para aplica-lo
indiscriminadamente no campo do
contigencial, do concreto, do historico e do
humano. Para todos esses campos a lin-
guagem matematizada nao serve, € insufi-
ciente; formalizada demais.

Nao se trata assim, como nos apon-
ta Pessanha (1997), de querer provar quao
errada € a perspectiva da ciéncia moderna,
mas sim da necessidade de reconstruir o
discurso da cientificidade do homem. E im-
possivel que as ciéncias humanas queiram
se orientar pelo modelo matematico, por
natureza um modelo monolégico,
verticalizante, demonstrativo e geométrico.
Quando devemos, ao contrario, fora das
sequiéncias e consequéncias logicas das
provas matematicas irrefutaveis e absolu-
tas, procurar os modelos proprios da cientifi-
cidade humana — que sao os modelos do
litigio e da disputa, sem conclusao definiti-
va e nos quais nada se encerra definitiva-
mente — 0 campo por exceléncia do discur-
so dialético.

O modelo da linguagem natural ja-
mais ¢ verticalizante. Ele ¢, por natureza,
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necessariamente dialdgico. “Somos as al-
mas linguageiras, persuasivas e sedutoras
que somos porque o tempo todo estamos
arbitrando e lidando com um tipo de lin-
guagem em que nao ha conclusao defini-
tiva” (PESSANHA, 1997, p. 27). E como se
sempre Nossas conclusoes estivessem “sub
judice’, abertas a novas ponderagoes.

Trata-se apenas de ressaltar para os
modelos pedagdgicos e de educagao as
repercussoes negativas que a adocao de
paradigmas epistemologicos proprios das
ciéncias monologicas podem acarretar para
as concepgoes de formacgao de professo-
res. F, desta maneira, na inflexdao do mode-
lo cientificista ou positivista de formagao de
professores que devemos (re)propor a for-
magdo contemporanea de professores. Ou
seja, buscar repensa-la também fora do
campo dos modelos matematizados, no
campo do litigio, da disputa, das incerte-
zas, do obscuro e por exceléncia no campo
do discurso dialético. Campo revelador da
crise da cultura ocidental.

5 A crise da cultura ocidental

Comecamos a discussao sobre o
ponto referente a crise da cultura ocidental
destacando, inicialmente, que boa parte das
reflexdes aqui expostas se baseia em con-
sideragoes feitas por Mario Vieira de Mello,
que as fez de forma muito mais exaustiva
e aprofundada no livro de sua autoria, pou-
co divulgado, ‘O conceito de uma educa-
¢ao da cultura’, editado pela Paz e Terra.

Feita essa ressalva, comegamos com
uma constatagao sobre o quadro atual que
atravessa a humanidade, que, no minimo,
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¢ um quadro extremamente sombrio. Ha
nuvens carregadas constantemente sobre
a maior parte da superficie da terra. Nao
existe lugar algum neste mundo que o ho-
mem se sinta plenamente seguro e confi-
ante. HA um clima inevitavel de crise, de
guerra e de fome. Um clima que ultrapassa
em muito os limites territoriais dos Estados
existentes na sociedade mundial. Nao se
trata, portanto, deste ou daquele pais. Nem
0 pais mais rico do mundo escapa desta
realidade, como pudemos observar na pas-
sagem tragica do furacao Katrina deixando
no seu rastro o saldo de quase 1.000 mortes
e mais de 200.000 habitantes desalojados
de suas casas.

Enfim, a sensacao que se tem é a de
que todos parecem assentados na mesma
embarcacao, quase que como esperando
um fim tragico antecipadamente anuncia-
do, como aquele prognosticado na obra de
ficcao de Gabriel Garcia Marques, “a cronica
de um crime anunciado’.

Além desse aspecto abrangente, que
nao poupa praticamente nenhum estado,
nenhuma regidao ou territorio, a sensagao
de crise que atinge a humanidade parece
ndo se localizar apenas em um determina-
do aspecto da sua existéncia, mas sim na
sua globalidade. E esta é a grande crise que
se apresenta para a educagao trabalhar.

Aparentemente, 0 que se observa ¢
que nao se trata de uma crise localizada.
Ha crise religiosa, crise social, crise politica,
crise econdmica e ha, naturalmente, a maior
delas, sobre a qual menos se comenta, que
¢ a crise cultural, que pode ser observada
em cada canto da nossa existéncia.

Paradoxalmente, no entanto, o dis-
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curso pedagogico parece completamente
imune a situacdo. Ao contrario de outros
campos da existéncia do saber humano,
seu discurso evolui num ambiente de con-
fiante euforia e no mais irrestrito otimismo.
As universidades atingem padroes de ex-
celéncia, o ensino basico praticamente se
universalizou, a produgao teorica em termos
de livros, teses e dissertacoes nunca foi tao
intensa. Entao como explicar tao estranha
conjuntura? Nao sdo cultura e educagao
fendmenos intrinsecamente relacionados?
Por que entao a crise que se pronuncia na
cultura nao se reflete na educacao?

Negar a crise da cultura ¢ pratica-
mente impossivel. Convivemos com ela di-
ariamente tanto em termos internacionais
(guerra da lugoslavia, do Iraque, do Orien-
te Médio, Chechénia etc) como em termos
nacionais (violéncia urbana, narcotrafico,
miséria, fome etc). Ou seja, drogas, violén-
cia, guerra, Cidade de Deus, crise economi-
ca, Fernandinho Beira-Mar, Bangu |, terro-
rismo, mensalao, filho do Pelé, guerra nas
estrelas, fome, etc, sao evidéncias dificeis
de serem recusadas que revelam, entre nos,
uma crise cultural da civilizagao. Nega-la,
como podem pretender alguns, € exercicio
pouco viavel.

Afarta produgao, portanto, de novos
meétodos criados constantemente na dificil
arte de formar o homem, ¢ evidéncia elo-
quente do carater otimista do discurso pe-
dagogico que evolui sem parar, imune a
qualquer sintoma da crise.

E preciso que se reconheca que essa
literatura empenhada em descobrir novas
formas e métodos de ensino-aprendizagem
nao deixa de abordar, em varias de suas
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formulagoes, a questao da crise, mas ¢ 6bvio
que essa abordagem, quase sempre, € a ve-
la de um modo muito especial. Nao pelo pon-
to de vista do contetdo como ¢ a preocupa-
¢ao da cultura, mas sim do ponto de vista
do desempenho e ou dos recursos materiais
envolvidos com o processo educativo.

O discurso oficial das autoridades res-
ponsaveis pela educagao do pais ¢ uma
prova empirica inquestionavel desta afirma-
¢ao. Em todos, o que observamos, invaria-
velmente, é quase sempre uma preocupa-
¢ao gerencial-econdmica. Uma hora sao os
recursos que sao mal administrados, outra
que sdo poucos, outra é a baixa produtivi-
dade do sistema, outra o desempenho cus-
to-aluno, outra a descentralizagao da ges-
tao, outra o uniforme dos alunos etc; nunca,
no entanto, nenhuma palavra ao menos,
sobre a crise cultural que envolve a socieda-
de mundial de uma forma geral. A esse res-
peito, ao contrario, 0 que se percebe € um
siléncio total e de todos.

Tao abrangente é o siléncio que nos
faz voltar a sensacao do paradoxo e per-
guntar aos educadores de oficio: por que esta
situacao, se ja haviamos progredido tanto
em métodos e processos pedagogicos? Se
sabemos, atualmente, tao bem como edu-
caro homem, como se explica que seu nivel
espiritual esteja decrescendo e que a amea-
ca de uma bancarrota intelectual e moral se
adense cada vez mais sobre nossas cabecas,
COMO uma nuvem negrar

Javimos anteriormente, que de nada
vale querer contornar a crise negando-lhe
a existéncia. Ela ¢ uma crise incontornavel,
tem sua esséncia focada na globalidade

da cultura. Por esta razao s6 o confronto
com esta esséncia pode revigorar a peda-
gogia. A didatica ou as metodologias de
ensino que se encontram ja suficientemen-
te desenvolvidas sao limitadas por suas
naturezas a dar qualquer sentido de fim a
acao de educar.

Naturalmente nem todos perceberao
seus sintomas como uma crise da cultura.
Como um caso grave. A maioria, ao contra-
rio, parece mais propensa a acreditar que a
crise espiritual € efeito e nao causa das ou-
tras que conhece. Mas o educador nao, ele
devera saber nao so percebé-la, como co-
megar o seu proprio discurso pedagogico
por ela. O educador, portanto, do século XXI,
mais do que qualquer outro de periodos
passados nao pode falar de educagao se
ndo estiver assentado em uma base sélida
de Cultura.

Tentando concluir

Dada naturalmente a complexidade
do tema, almejar uma conclusao definitiva
para a questao da formagao de professo-
res, no seculo XXI, nao nos parece nada
prudente, para nao dizer uma atitude abso-
lutamente ingénua. Rejuntar fenébmenos
separados atualmente, tao tradicionais e
intrinsecamente ligados como sao a cultura
e a educacao nao € uma tarefa simples.
Tampouco responder as questoes propos-
tas pela crise cultural que atualmente en-
volve em um sentido amplo a propria civi-
lizagdo. Saber suas possiveis causas e final-
mente se elas sao superaveis no quadro
atual do mundo nao sao questoes que pos-
sam ser respondidas em um unico artigo



Como este, ou mesmo se sao questoes
maduras pela humanidade para serem res-
pondidas na atualidade.

Mas como diz a poesia usada como
estrofe neste artigo, sem o Renascimento e
a multiplicacao dos olhos, 0s bracos nao se-
meiam o novo. Destrua os olhos que tive-
rem visto e 0s bragos que tiveram semeado.
Crie outros olhos democraticos, plurais, por-
tadores de solida consciéncia cultural, social
e ecologica; uma visao rica de imaginagao
criadora capaz de enfrentar, resistir e supe-
rar o quadro de descalabro e decadéncia
atualmente atravessado pela humanidade.
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