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Resumo

Partindo da inser¢ao da Pos-graduagao, no ainda nebuloso contexto da Educacao no Brasil decorrente
de ‘mudanca’ de politicas educacionais - que teoricamente se esperavam mais radicais — em conseqii-
éncia de "mudanc¢a’, no governo da Republica analisa-se a Pos-Graduacao em Educacao. Neste estudo
se faz um corte horizontal, escolhendo um Programa de P6s-Graduacao em Educacdo para uma reflexdo
do macro para o micro (Pés-Graduac¢ao = Programas de Pés-Graduacao em Educacdo = Pos-Gradua-
¢do em Educagdo em Basica=» Linhas de Pesquisa = Linha de Pesquisa Curriculo, Cultura e Socieda-
de = Pesquisador).
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Abstract

The article analyses post-graduate studies in education beginning from the insertion of Post-Graduate
Studies in the still misty context of Education in Brazil, due to a ‘change’ in educational policies - which,
theoretically, were expected to be more radical - in consequence of the change in the government of the
Republic. In this study a horizontal cut is made, choosing a Post-Graduate Program in Education for
reflection from macro to micro (Post-Graduate Studies = Program of Post-Graduate Studies in Education
=> Post-Graduate Studies in Basic Education = Research Themes = Research Theme: Curriculum, Culture
and Society=> Researcher).
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Como preambulo

Comego referindo um aparente pa-
radoxo. Estas paginas de abertura, como
ocorre também, quando da apresentagao
de um livro, especialmente ao ser feita por
um convidado, é o que se escreve por Ulti-
mo, para serem lidas — e isso usualmente
ocorre — por primeiro. Estes textos preambu-
lares sdo decisivos pois, muitas vezes, de-
terminam a captagdo ou nao do leitor. Aqui,
a situacdo nao é diferente. O texto que se-
gue a este preambulo, foi escrito ha quase
14 meses, tempo quase suficiente para tor-
nar-se obsoleto, se considerarmos a
pretensa atualidade do tema apresentado.
Um pouco adiante caracterizo o cendrio da
primeira escrita.

Por que o texto volta agora? Ainda
mais, sem significativas atualizacoes, mes-
mo que ele traga dados de uma historia
bem recente? Sabemos que, quanto mais
recente o relato, mais rapidamente ele en-
velhece. Ha um tempo diziamos que tira-
vamos textos da gaveta para dar-lhes cir-
culagdo. Agora, ndo consigo imaginar em
que recondito do computador ficam hiber-
nando nossos textos quando em letargia.
Este repousava em um destes depositos de
escritas quase imateriais; agora ressurge
para compor um numero desta Série Estu-
dos, que trata da Educacdo Superior, por-
que aborda um segmento muito especifico
desta. Essa parece ser a Unica explicacao
para sua ressurreicao.

Escrevi o que forma o principal deste
artigo, quando recém-vivéramos a noite do
domingo, 27 de outubro de 2002, que en-
tao, talvez apressadamente classificava co-

mo inesquecivel. Dizia, e era a emogao que
se sobrepunha a razao, que celebravamos
um marco na linha do tempo de cada um
de nos. Prognosticou certo, que me alertava
entdo, que cedo reveria minhas posigoes. E
tudo isso porque, até entdo, olhavamos
Uma Escola do Tamanho do Brasil = pro-
posta de Lula para Educag¢ao -, como um
sonho. Naquele ocaso de 2002, quando o
povo brasileiro mostrou que nao tivera
medo de mudar, viamos possibilidades de
uma outra realidade para o Brasil. O Presi-
dente eleito dizia, na sua primeira fala a
Nacao, que prioridade era a dimensao so-
cial. A par a proposta de acabar com a
fome, havia a proposta de fazer a reversao
de uma outra dolorosa situagao: éramos, e
continuamos sendo, um pais cuja popula-
¢ao economicamente ativa possui, em mé-
dia, apenas quatro anos de escolaridade.
A proposta era taxativa: hd a obrigacao de
transformar essa situagao se o Brasil qui-
ser construir soberanamente seu futuro
como uma nagao auténoma e solidadria
consigo mesma e com outras nagoes. As-
sim, pensar a Educacao como uma agao
relevante na transformacao da realidade
econdmica e social do povo brasileiro era
pensar numa Escola do Tamanho do Bra-
sil proposta estudada nos planos eleitorais,
que descartdvamos como sendo apenas
marketing politico.

Passou um ano. Nao cabem gran-
des especulagdes acerca do que (nao) mu-
dou, ndo apenas por ser um espago de tem-
po pequeno, mesmo que signifique o pri-
meiro quarto de mandato que se chama-
va esperanga, mas, também, porque nao
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tenho competéncia para tais anélises. Mas
hé& um ano tinhamos algumas convicgdes
acerca de expectativas de mudangas. No
ocaso de 2002, encerravamos algo inédito:
um modelo de Educagao que nos fora im-
posto como econdmico, por um economis-
ta, oriundo do Banco Mundial, que com-
pletara 8 anos como Ministro da Educa-
¢ao. Modelo que tivera como marca maior
o poder controlador do Estado, explicitado
de uma maneira clara, mas, paradoxalmen-
te, simulada pelos processos de avaliacao,
que eram comunicados a sociedade com
alarde, com pelo menos duas finalidades:
mostrar para a opinido publica o quanto o
governo tinha (preocup)agdes com a Edu-
cagao e, também, para estabelecer um
ranking para evidenciar ao mercado con-
sumidor desse sedutor e vendavel produto
em que o ensino foi transformado, onde
estdo as competéncias, estabelecendo uma
competi¢ao feroz, segundo regras sociais-
darwinistas (“a sobrevivéncia do mais
apto”). Verificdvamos isso em todos os ni-
veis: no Sistema de Avaliacdo da Educa-
¢do Basica (SAEB), no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), no Exame Nacio-
nal de Cursos (ENC) e na avaliacdo dos
programas pés-graduacao.

Em Uma Escola do Tamanho do Bra-
silhavia uma explicitacao de propostas que
detalhavam questdes da Educacao Infan-
til a Educacao Superior e eram muito dife-
rentes do modelo dos 8 anos anteriores. Ja
para 2003 havia a previsao da expansao
do sistema educacional publico e gratuito.
Havia - e certamente ainda ha - a convic-
(do de que devia estimular a absorcao das

melhores praticas educacionais desenvol-
vidas ao longo dos anos, tanto nos paises
de economia avangada quanto nas nagoes
que, na historia recente, fizeram do inves-
timento macigo em educagao a base para
o seu desenvolvimento humano e técnico.
Tinha-se presente que a proposta queria
distanciar-se das intencdes da Organizacao
Mundial do Comércio, que favorecem a
comercializacao internacional dos servicos
da Educacdo como se fosse qualquer mer-
cadoria. Parece que 2003 mostrou direces
opostas, quando o Financial Times, a ‘biblia’
dos mercados financeiros demonstrou um
certo xodo por Lula.

No entdo plano de governo, havia
propostas concretas para que a Educacao
Bésica pudesse ser gratuita, unitaria, laica
e efetivar-se na esfera publica como dever
do Estado democratico. A Educacao era
concebida como determinante de uma for-
macao integral humanistica e cientifica de
sujeitos autbnomos, criticos e criativos. As-
sim, a Educagdo Basica de qualidade era
mostrada como decisiva para romper com
a condi¢ao de subalternidade da maioria
do povo. Sendo, entdo, apresentada tam-
bém com um alicerce indispensavel da in-
sercao competitiva do Pais em um mundo
em gue as nagdes se projetam, cada vez
mais, pelo nivel de escolaridade e de co-
nhecimento de seus povos.

No mesmo plano, a Educacao Supe-
rior estava reconhecida por seu valor na
formacado académica e ética de recursos
humanos, nas atividades de pesquisa ci-
entifica e tecnoldgica e no desenvolvimen-
to cultural, econdmico e social. As fortes
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demandas populares pelo acesso a Educa-
¢ao Superior estavam situadas, como ain-
da hoje, no horizonte dos direitos sociais
basicos. Para as universidades publicas e
os institutos de pesquisa - institui¢des com-
plexas, que detém a sintese da capacidade
intelectual, cientifica e cultural - se acena-
va com a valorizagao e integragao ao pro-
cesso de desenvolvimento nacional, consi-
derando sua importancia na recuperagao
da capacidade de produgao prépria de ci-
éncia e tecnologia e seu papel critico dian-
te da sociedade.

A imensa maioria do povo brasileiro
fizera uma opgao. E esse povo se mostra-
va parceiro para fazer uma Escola do Ta-
manho do Brasil. Mas, j& passou um ano e
as propostas se esboroam. A realidade des-
mente sonhos.

Muito provavelmente, muitos de nés
sonhavamos que tinhamos sobradas ra-
z0es para pensar que algumas de nossas
utopias poderiam ser transformadas reali-
dades. Hoje, olhando o quanto ja mudou,
constatamos que temos razdes para estar-
mos desiludidos, mesmo que resistamos em
nao nos deixarmos contagiar pela sindro-
me do omitorrinco de Francisco de Olivei-
ra’. Mas que tenhamos perdido a significa-
tiva parceria com intelectuais, como o lin-
glista e ativista estadunidense Noam
Chomsky?, por razdes que também signifi-
cam balizamentos no campo da Educacao,
continuamos acreditando que ha possibili-
dades de reversao, ocorrendo algumas das
sonhadas promessas.

Imerso nas esperancas, de entao,
que traziam expectativas também para a
P6s-Graduagao em Educagdo, elaborei este

artigo. As desilusdes de agora nao retem-
peraram o texto que vem em seguida. O
preambulo se estendeu, pois buscava in-
troduzir um texto que quer parecer, ainda,
prenhe de esperangas.

Pés-graduagdo: numa mirada
(quase) intimista

Este texto pode parecer pretensioso.
Com ele quero olhar minha inser¢ao em
um Programa de Pés-Graduagao em Edu-
cagdo e em uma Linha de Pesquisa. Esta
mirada é quase o resultado de “um tema
de casa”. Peco aos leitores que relevem,
assim, se sou talvez demasiadamente inti-
mista. Quando se reestruturaram as Linhas
de Pesquisa, no Programa em que sou pro-
fessor, com o reagrupamento de pesquisa-
dores, se propds (junho de 2001) que fizés-
semos uma auto-analise dos objetos das
pesquisas que desenvolviamos.

Na andlise que esbogo — e dou a
agao verbal sua significacao plena — ob-
servo do ponto de vista macro para o mi-
cro (Pés-Graduagao = Programas de Pos-
Graduacdo em Educacao = Pds-Gradua-
¢ao em Educacado Bésica=> Linhas de Pes-
quisa => Linha de Pesquisa Curriculo, Cul-
tura e Sociedade = Pesquisador). Assim
este texto ndo é mais do que uma reflexao
sobre este raso corte longitudinal.

Os objetivos de transformar este
exercicio em um artigo para ser publicado
em uma revista de circulagao nacional tém
duas dimensoes. Uma geral: contribuir com
a comunidade da pos-graduacao com dis-
cussdes sobre Linhas de Pesquisa, um tema,
em algumas situagoes, quase imposto a
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certos Programas e que, por vezes, chega a
parecer alienigena; a outra, particular, bus-
car, na expectativa da frutificacdo do bino-
mio escrita & leitura, mais subs{dios para
aquilo que é meu objeto particular de pes-
quisa. Um e outro desses objetivos sao pre-
tensiosos, mas, quando me pergunto por
que publicamos (CHASSOT, 2001b), sao
essas as dimensOes que parecem surgir
usualmente. Lateralmente, talvez, devesse
confessar que, como Editor de uma Revis-
ta de um Programa de P6s-Graduacao em
Educacdo, esteja me convencendo da pou-
ca repercussao do que se produz em nos-
sas revistas, talvez pela simples obrigacao
de cada Programa necessitar ter sua revis-
ta e, para tal, ha a necessidade de se amea-
Ihar artigos, que mesmo de muito boa qua-
lidade, sdo pouco lidos, pela grande proli-
feracao dos mesmos ou pela circulagdo
muito restrita dessas revistas. Mas isso nao
é tema deste texto. A segunda das dimen-
soes justifica também a recorréncia a tex-
tos que ja escrevi, pois foi seminal neste
exercicio, uma andlise da producao que
justificasse a insercao em determinada Li-
nha de Pesquisa e, assim, tornasse um fa-
zer quase solitario, em algo mais densamen-
te solidario. Por isso, algumas revisoes, mes-
Mo sem revisionismos audaciosos, que tal-
vez fossem/sao/serao necessarios. Esta di-
mensao também quer se uma continuada
afirmagao do quanto a caminhada ainda
tem muitos caminhos por trilhar.

Assim, com a dire¢ao que dei a ana-
lise = macro = micro —, o foco € o pes-
quisador, os elementos anteriores sao refe-
ridos panoramicamente, para assestar co-
mentarios no que € fulcral. Nao ha, toda-

via, a pretensao de se considerar o que pre-
para a chegada ao pesquisador como es-
tado da arte dos topicos referidos. Ha estu-
dos muito mais densos do que estas mi-
nhas breves consideracdes. Também nao
pretendo fazer aqui a apresentacdo do Pro-
grama ao qual me vinculo. Entenda-se que
busco, apenas, referéncias a algumas tema-
ticas de pesquisa, trazendo, antes, somente
uma contextualizagao.

Esta explicitado o caminho. Na
fruicdo de uma parceria com a leitura do
que segue, 0 sonho da fertilizacao do bind-
mio escrita < leitura. Sei que aqui também
possa ser acusado de dicotdmico, ao ape-
lar para uma relagao binomial. Aceito que
nao ha uma separacao nitida entre aquele
que ¢ o autor e aquele que ¢ o leitor. Um
em outro, nesse processo interconvertem
papéis. O leitor também passa a ser autor,
refazendo com sua leitura um novo texto.
Este se tornara mais significativo com a tro-
ca de leituras.

Pés-graduagao no Brasil

No Brasil, a histdria da Pos-gradua-
¢ao ¢ muito recente. Apenas para um
balizamento temporal podemos dizer que
esta nao tem muito mais que as idades do
CNPg e da CAPES - e estas duas agéncias
de fomento completaram, em 2001, meio
século, com merecidas comemoragoes.
Aquele denominado em suas origens como
‘a Casa do Cientista"e a esta pode ser cre-
ditada a criacdo e execucao da avaliagao
da pés-graduagao brasileira. Sao nestes 50
anos que se inscreve também a histéria da
Pbs-Graduacao em Educacao.
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Assim, muitos de nés somos perso-
nagens de grande parte da historia da pos-
graduagdo brasileira. Em 2001 a CAPES
realizou a 13 avalia¢do, desde que o sis-
tema de avaliacdes foi implantado, em
1976. Ela se referiu ao triénio 1998, 1999,
2000. Agora se completa o triénio 2001,
2002, 2003 e ocorre nova avaliacao.

Nao vou aqui repetir algumas criti-
cas (CHASSOT, 2001b) a certos rituais de
avaliagdo que quase condizem com os
tempos inquisitoriais, quando nasceu a
Universidade® no mundo ocidental medie-
vo. Apenas lateralmente, refiro-me a avalia-
¢ao como a grande marca da educacao
para consumo externo deste modelo eco-
némico, que se faz presente nas politicas
educacionais que estavam presentes no
sistema educacional brasileiro no gover-
no passado e que, no atual, ainda tateiam
em busca de defini¢oes. Nossas expectati-
vas quanto as politicas da CAPES e do
CNPq para o futuro ainda nao estao cla-
ras, até porque neste 2003 houve marchas
e contra marchas.

A Ultima avaliagdo da CAPES, envol-
veu aproximadamente 600 avaliadores,
representantes da comunidade académico-
cientifica e de observadores estrangeiros
que avaliaram cerca de 2.300 cursos de
Mestrado e de Doutorado integrantes do
Sistema Nacional de Pés-graduacao
(SNPG). Em 2001, no SNPG, formaram-se
19.630 mestres e 356 dos Mestrados Profis-
sionalizantes® e 6.042 doutores, e entre es-
tes houve um aumento de 13% em rela-
¢do ao ano anterior. Em 2001, estavam
matriculados cerca de 95 mil estudantes em

cursos de Pés-Graduagao stricto senso no
Brasil, em 1594 Programas de Pos-Gradu-
acao dos quais 800 com Doutorado. Estes
dados trazem uma dimensao do crescimen-
to dos cursos de Pos-Graduacdo no Brasil®.

Pés-graduacao em Educagio

A historia da Pés-graduag¢do em Edu-
cagao tem uma histéria que acompanha,
em termos de idade, aquela a que nos re-
ferimos para a pés-graduacao brasileira
como um todo. No SNPG, submetidos a
avaliacdo da CAPES’ ha atualmente (a re-
feréncia ¢ a versao inicial deste texto, no-
vembro de 2002) listados 62 Programas de
Pés-Graduagao em Educag@o (isso signifi-
ca um acréscimo de 30% no ultimo ano)
dos quais 26 tém cursos de Mestrado e
Doutorado.

Das oito grandes areas da CAPES
(Ciéncias Agrarias; Ciéncias Biologicas; Ci-
éncias da Saude; Ciéncias Exatas e da Ter-
r3; Ciéncias Humanas; Ciéncias Sociais Apli-
cadas; Engenharias; Lingistica, Letras e
Artes) a drea de Ciéncias Humanas s6 é
superada pela area das Ciéncias da Saude
em numero de cursos de Mestrado (atual-
mente 300). Nos cursos de Doutorado
(atualmente 125) ela ¢ a segunda entre as
areas (superada pelas areas da Ciéncias da
Satde (com 212 doutorados) e quase igua-
lada a area da Ciéncias Exatas e da Terra
(com 123).

Na érea das Ciéncias Humanas (An-
tropologia, Ciéncia Politica, Educacao, Filo-
sofia, Geografia, Historia, Psicologia, Socio-
logia, Teologia) a Educacdo - com 62
Mestrados e 26 Doutorados - é a que de-
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tém maior nimero de cursos, a Psicologia,
é a segunda, sequida da Historia e da Socio-
logia. E significativo comparar o crescimen-
to da é&rea de Ciéncias Humanas de 1995
para 2001: os cursos de Mestrado aumen-
taram em 26% e os de Doutorado em 48%
enquanto que na area de Educacao os
aumentos nos mesmos cursos e periodos
foram de 4% e 22%, respectivamente. Isso
parece traduzir a seriedade do comité da
area da Educac@o na recomendacao de
novos programas.

Pés-graduagdo em Educagao
Basica

Em funcdo do amplo espectro da
sub-area de Educagao ha as mais diversas
especificidades entre os 62 Programas de
Pés-Graduacgdo, porém a maioria esté ca-
dastrada com em Educag¢ao. Ha alguns que
tém no nome a especificidade de sua con-
centragao. Assim héa Programas de Pés-Gra-
duacdo em Educacao com énfase em Cur-
riculo, Psicologia da Educagao, Educagao e
Contemporaneidade, Educagao do Indivi-
duo Especial, Educacao Escolar, Educagao
Matematica, Educacao nas Ciéncias, Edu-
cacao: Historia, Politica, Sociedade. Ha ou-
tros que, mesmo ndo indicando isso expli-
citamente, tém determinados direciona-
mentos. Comento, a seguir, um Programa
que teve e tem® toda uma especificidade
voltada para a Educacao Bésica.

O Programa de P6s-Graduagao em
Educacdo da Universidade do Vale do Rio
dos Sinos — UNISINOS, ao gual me vinculo,
completa, no término do ano letivo de 2003,
seu décimo ano letivo. E dos menores pro-

gramas de pés-graduacao em Educacao
do Brasil, com 18 doutores (com um au-
mento de mais 40% nos Ultimos trés anos),
todos com dedicagao superior a 60% de
sua carga horaria ao Programa. Desde
1994, ha um ingresso de 15 novos alunos’,
com uma matricula atual de 44 mestrandos;
jé houve 105 dissertacdes defendidas
(dado de dezembro de 2003). O Curso de
Doutorado, iniciado em agosto de 1999,
com o ingresso da quarta turma em marco
de 2003, tem 25 doutorandos matricula-
dos, ja teve 6 teses defendidas. Os dois cur-
sos (Mestrado e Doutorado) tém nota 4.

A opgao inicial pela concentracao na
drea de Educagdo Basica foi uma decisao
capital e, h& um tempo, fortemente manti-
da durante a histéria do Programa e, nas
sucessivas corre¢des de rota, tem-se bus-
cado adensar esta preocupagao. Isso é for-
talecido em duas dimensdes. A interna, na
busca de uma integragao cada vez maior
com o curso de Pedagogia, que ocorre espe-
cialmente na agdo dos pesquisadores co-
mo docentes do curso, nos estagios de
docéncia dos mestrandos e doutorandos e
com a presenca de alunos e alunas da Pe-
dagogia como bolsistas no Programa. A
externa, com continuada tentativa de inser-
¢ao em agoes na comunidade geo-educa-
cional onde esta a Universidade. A realiza-
¢ao, anual durante um semestre, com uma
sessao semanal, de um Foérum de Educa-
¢ao Basica - atividade curricular regimental
do Curso de Doutorado - em que o Progra-
ma busca devolver a comunidade suas
pesquisas €, muito provavelmente, uma das
mais significativas realizagoes.
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Talvez a primeira critica que se pu-
desse fazer a esta proposta € que estamos
cada vez mais inseridos num mundo globa-
lizado, e, portanto, devemos pensar plane-
tariamente. £ uma proposta da UNISINOS
a inser¢ao cada vez maior em nossa pe-
quena aldeia e menos para o mundo. Por
paradoxal que isso possa parecer ha com
isso uma maior presenca na aldeia global.
Boaventura de Souza Santos (1997, p.175)
chama a atengao para o quanto é comple-
X0 0 problema da compreensao do mun-
do contemporaneo e a articulacao entre o
global e o local. Passa-nos despercebido
que a experiéncia que temos de globaliza-
¢do é sempre local. Por exemplo, mesmo
que tenhamos dezenas de canais de tele-
visdo a nossa disposi¢ao, € em nossa casa
que assistimos a essa vertigem midiatica. E
na realidade da escola de periferia ou na-
quela escola de apenas uma sala de aula
de uma vila afastada do meio rural que
podem estar (e estao) as mesmas informa-
¢des que chegam por parabdlica as esco-
las da classe rica nos bairros onde se vive
em clausura nas mansoes. O global é local
e vice-versa. Temos que ter resposta aos pro-
blemas que nos s@o proximos.

E acerca das Linhas de Pesquisa des-
te Programa de Pés-Graduagao que elabo-
ro alguns comentarios.

Quatro linhas de pesquisa

Os estudos para a criagao do Curso
de Doutorado, que se estenderam por mais
de dois anos, requereu acdes mais explici-
tas das Linhas de Pesquisa. Por outro lado,
a constituicao do Programa inicial como um

todo exigia, depois de mais de sete anos,
uma reformulagao. A historia de um Curso
de Mestrado que na sua formacao se va-
leu de pesquisadores seniores, de origens
diversificadas, exigia, especialmente com o
ingresso de novos componentes, um novo
reagrupamento, especialmente com a im-
plantagdo do Curso de Doutorado. O Pro-
grama optou por reformular, em junho de
2000, as trés Linhas de Pesquisa, reagru-
pando seus 15 docentes em quatro, na
busca de temas de pesquisas mais especi-
ficos e também de uma distribuicao mais
harmonica dos pesquisadores, evitando-se
uma hipo ou uma hiperatividade de uma
Linha de Pesquisa. As novas Linhas de Pes-
quisa' sao:

1 - Escola Basica, Histéria e Politica
Educacional que investiga as politicas edu-
cacionais e 0s processos escolares da Es-
cola Bésica em diferentes configuracoes
histéricas. Aborda questoes relativas a his-
toria das instituicoes escolares de Educa-
¢do Basica e sua estrutura, gestao, 6rgaos
colegiados, planejamento e pesquisa -
numa perspectiva de analise, de critica e
de proposicao.

2 - Préticas pedagdgicas e formagao
do educador que aborda a formagao ini-
cial e continuada dos educadores, estabe-
lecendo relagoes com as politicas e espa-
¢os institucionais nos quais se instalam os
processos formativos. Inclui, na dimensao
da formagdo, o estudo de praticas peda-
gdgicas produtoras dos saberes docentes,
imbricadas na dimensao ética e cultural. Ar-
ticula as propostas de formacado com as di-
mensoes politicas e avaliativas dos proces-
sos de ensinar e aprender.
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3 - Curriculo, Cultura e Sociedade es-
tuda dinamicas de producao, selecao, re-
presentacao e articulacao de saberes no
curriculo e suas implicagdes sociais e politi-
cas, entendendo a Educagao como um pro-
cesso cultural de significacdo permeado por
relacdes de poder.

4 - Processos de Exclusao Social e
Educacao Bésica que investiga processos
educativos (escolares e ndo escolares) de
criancas, jovens, adultos, nas suas relagoes
com diferentes dimensdes da exclusao so-
cial, sob perspectivas socio-politicas e cul-
turais. A investigacdo na Linha de Pesqui-
sa problematiza tanto a andlise de como
os processos de exclusdo se constituem,
quanto as praticas sociais de reacao a es-
Ses processos.

Cada uma destas Linhas de Pesqui-
sa tem quatro pesquisadores, excecao a
duas, que tém cinco. A Linha de Pesquisa
3,em que me insiro, ¢ comentada mais ex-
tensamente no segmento seguinte.

Curriculo, cultura e sociedade

ALinha de Pesquisa 3 Curriculo, Cul-
tura e Sociedade se estruturou na mesma
época em que as demais Linhas de Pes-
quisas (junho de 2000), mas comegou a
funcionar mais plenamente com esta dind-
mica no inicio do ano letivo de 2001. Uma
Linha de Pesquisa anterior, Curriculo e
formacao do educador, deu origem a esta
e a Linha de Pesquisa 2. Quatro sdo os te-
mas maiores de pesquisa da atual Linha
de Pesquisa 3:

Curriculo, Cultura e Educacao Mate-
mética, na qual Gelsa Knijnik examina o

cultural, o politico e o social da Educacdo
Matematica nas suas intersec¢oes com 0
campo do Curriculo. Estuda a area da Etno-
matematica, tomando como cerne de anali-
se as relacoes de poder produtoras de e pro-
duzidas por praticas educativas e seus efei-
tos em termos de politica do conhecimento.

Curriculo, cultura e educagao critico-
humanizadora, em que Cecilia Ososwki exa-
mina processos de significacao entre curri-
culo, cultura e educacdo critico-humanizado-
ra, numa perspectiva multicuttural critica. Dis-
cute a producdo de sentidos de praticas
docentes, discentes e institucionais, consi-
derando efeitos politicos e sociais, com én-
fase no epistemoldgico e no ético.

Curriculo, diferengas étnico-culturais
e formacao do Estado/Nagao, na qual La-
cio Kreutz examina processos de produgao
e de representacdo das diferencas etnico-
culturais no entrecruzamento com a forma-
¢do do Estado/Nagao e com a politica de
constituicdo do curriculo escolar. Estuda
essa tematica, predominantemente, em
perspectiva historica.

Curriculo, Histéria da Ciéncia e Alfa-
betizacao cientifica, em que eu examino a
histéria da construcdo do conhecimento, es-
tabelecendo articulacoes e interagdes entre
saberes populares, saberes escolares e sa-
beres académicos. Problematizo a concep-
cao da Ciéncia como uma linguagem e
discuto o conhecimento cientifico como ins-
tancia privilegiada de relagdes de poder. Es-
tudo a alfabetizagao cientifica na perspec-
tiva da inclusao social. No segmento se-
guinte analiso mais extensamente esta ul-
tima tematica de pesquisa.

Série-Estudos.. Campo Grande-MS, n. 16, p. 11-24, jul/dez 2003. 19



Uma tematica com trés dimensdes

Quando olho a stimula daquilo que
pretendo ser no meu fazer académico -
mesmo que reorientagdes de trajetorias este-
jam ocorrendo quando ha um tempo ven-
¢i a marca de quatro décadas de magisté-
rio —, reescrita num processo coletivo den-
tro da Linha de Pesquisa transcrita acima,
a divido em trés dimensoes e acerca de cada
uma, em seguida, ocupo um momento:

12 H& uma dimensdo onde exami-
no a histéria da constru¢ao do conhecimen-
to, estabelecendo articulacées e interagoes
entre saberes populares, saberes escolares
e saberes académicos. Aqui, a dimensao de
pesquisa presente nesses estudos é procu-
rar saberes populares e estuda-los ilumina-
dos por saberes académicos e se possivel,
torna-los saberes escolares, que retornam
a comunidade de onde foram garimpados
como saberes populares.

Acerca dessa dimensao ndo vou re-
petir, agora, consideragées, pois tenho ja
escrito diferentes textos (CHASSOT, 1996;
2000; 2003a; 2003b) no quais exponho al-
guns pressupostos e sao neles que se fun-
damentam a pesquisa que desenvolvo nas
minhas atividades como docente de Meto-
dologia de Ensino de Ciéncias, disciplina do
curso de Pedagogia®. Para propésitos mais
amplos, considero a “Ciéncia como uma lin-
guagem para facilitar nossa leitura do mun-
do" (CHASSOT, 1995, p. 37) e 0 quanto sabé-
la como descricao do mundo natural exige
que se propicie aos homens e mulheres
uma alfabetizagéo cientifica na perspecti-
va da inclusao social. Tenho em outros li-
vros, dois capitulos™* acerca do tema, que

sao parte desta discussdo. Ha uma conti-
nuada necessidade de fazermos com que
a Ciéncia possa ser ndo apenas mediana-
mente entendida por todos, mas, principal-
mente facilitadora do “estar no mundo”. Sei
0 quanto aqui estou sendo utdpico. Mas é
por crer que as mesmas possam se trans-
mutar em realidade é que fazemos Educa-
cao. Diria mais, € quase apenas por isso.

E importante apenas assinalar que
aqui trabalho com as desestabilizagdes que
sofre a Ciéncia. Tenho no Alfabetizacdo cien-
tifica: questdes e desafios para a Educacdo
um capitulo (Des)adjetivando a Ciéncia, na
qual expando isso. Fago réapida ilustracao.

Ha 100 anos, o quimico francés
Marcelin Berthelot (1827-1907), um dos
primeiros grandes especialistas em sintese
organica, com investigagdes que algaram
a termoguimica a uma especializacdo mui-
to importante, exageradamente, profetiza-
va, como Senador da Republica e presidente
da Academia de Ciéncias:

A Ciéncia possui doravante a Unica forca
moral que pode fundamentar a dignida-
de da personalidade humana e constituir
as sociedades futuras. A Ciéncia domina
tudo: 56 ela presta servicos definitivos. ]
Na verdade, tudo tem origem no conheci-
mento da verdade e dos métodos cientifi-
cos pelos quais ele é adquirido e propa-
gado: a politica, a arte, a vida moral dos
homens, assim como sua indstria e sua
vida prética” (CHRETIEN, 1994: 26).

Vivia-se 0 auge de descobertas sig-
nificativas e estas, entao pareciam definiti-
vas. No entanto, é preciso acentuar que nao
devemos pensar a ciéncia como pronta,
acabada, completamente despojada, como
uma nova e dogmética religido, com o ‘deus
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saber’ imperando no novo milénio. A mar-
ca da Ciéncia de nossos dias ¢ a incerteza.
Vale lembrar llya Prigogine (1917-2003),
Prémio Nobel de Quimica 1977, em uma
afirmacao categorica: “S6 tenho uma certe-
za: as de minhas muitas incertezas" (LE
MONDE, 1989, p. 59). Assim & preciso que
vejamos nestas incertezas a marca da pos-
modernidade, uma realidade e nao um es-
tigma. Antigamente a Ciéncia nos falava
de leis eternas. Hoje, nos fala da histéria do
Universo ou da matéria e nos propoe sem-
pre novos desafios que precisam ser inves-
tigados. Este é o Universo das probabilida-
des e nao das certezas. Vale ouvirmos Paul
Feyerabend (1924-1994) autor de obras
que foram decisivas para novas concepcoes
de Ciéncia como a discutidissima Contra o
método. Ele destaca que “a distin¢ao entre
Ciéncia e mito nao é tao evidente” (LE MON-
DE, 1989, p. 26). H&, assim, uma necessida-
de de revermos marcos que usualmente de-
finem o inicio da chamada Ciéncia Moder-
na. Por exemplo, eu fui simplista e reducio-
nista em A Ciéncia através dos tempos
(CHASSOT, 1994), quando refiro a revolu-
¢ao galilaica e a copernicana, e encimo o
capitulo com um titulo no minimo tenden-
cioso: Século 16: nasce a Ciéncia modemna,
numa leitura que desconhece o que se fez
no mundo nao europeu. Reabilito-me, um
pouco em outros textos (CHASSOT, 2001a).

22 Na segunda dimensao problema-
tizo a concep¢ao da Ciéncia como uma lin-
guagem e discuto o conhecimento cientifi-
co como instancia privilegiada de rela¢oes
de poder. Acerca dessa dimenséo tenho re-
cebido criticas, por ser um tanto reducionista
nas consideracoes da Ciéncia como uma

linguagem e é esta que atualmente mais
tenho desenvolvido meus estudos maiores
(CHASSOT, 2003a). Reconhego que esta €
a dimensao de meus estudos que ainda
preciso adensar mais. Acerca desse tema
tenho capitulos exclusivos em Educagdo
conSciéncia (CHASSOT, 2003b). Também
questdes acerca do quanto a Ciéncia € ma-
chista aparecem nestas discussoes que es-
tao mais fundamentadas em A Ciéncia é
masculina? E sim, senhora! (CHASSOT,
2003c¢).

32 Numa outra dimensao estudo a
alfabetizacdo cientifica na perspectiva da
inclusao social Esta também ndo privilegia-
rei, aqui e agora, pois tenho a expectativa
de que, & medida que conseguir adensar
meus estudos na sequnda dimensao e se
mostrar algumas concepcdes de Ciéncia
que promovem a exclusao, estarei apon-
tando alternativas para essa dimensao.
Estas futuras consideracoes poderao surgir
semente para um adensamento dessa di-
mensao, que no primeiro capitulo do Alfa-
betizacao cientifica: questdes e desafios
para a Educagao (CHASSOT, 2000) signifi-
cou quase um ponto de partida nas mi-
nhas iniciacdes sobre o tema.

Aqui poderia ilustrar com as diferen-
tes dissertacoes que orientei o quanto te-
nho conseguido reunir estudos que se apro-
ximam destas teméticas. O mesmo ocorre
com os trabalhos de pesquisa que me en-
volvo.
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Como um epilogo

Fiz contemplagoes. Fiz semeaduras.
E muito bom, pelo menos para o autor ver
0 quanto o texto esta inacabado, pois os
caminhos se fazem e refazem. E muito gos-
toso que sempre existam outros planos;
novos desafios.

Reafirmo que trago preocupacoes.
Sei que ha (in)consisténcias tedricas nas
minhas buscas, especialmente pela minha
insercao tardia em Programa de Pés-Gra-
duagao em Educacao, até porque parte
muito significativa de minha carreira do-
cente ocorreu como professor de Quimica,
que s6 faz doutorado em Educacao, quan-
do j& aposentado em uma Universidade
Federal.

Mas neste texto, vejo-me privilegia-
do no poder socializar interrogagoes, bus-
cando novos adensamentos teéricos. E tam-
bém por isso que escrevemos artigos. £ tam-
bém por isso que os Programas de Pds-
Graduagao mantém revistas. Elas querem
ser seminario, na etimologia mais original:
canteiros onde se semeiam sementes que
depois serdo transplantados

Aqui estdo minhas expectativas para
a frutificacao do bindmio escrita<=leitura.
Mesmo que refaca caminhadas, buscando
outros embasamentos. Agora, ha que con-
tinuar caminhadas.

Notas:

! Vale ver a Carta de Porto Alegre ‘Llamamiento
contra la transformacion de la educacion em
mercancia® produzido durante a Ill Cumbre
Iberoamericana de rectores de Universidades publi-
cas 25 a 27 de abril de 2002. http//www.ufrgs.br.
?Francisco de Oliveira tem sido neste final de 2003
dos mais acidos criticos do governo federal e tem
ampliado estas criticas a sociedade brasileira dizen-
do que ‘ela é esdrixula. Combina elementos de
atraso e de avanco e ndo obedece a nenhum fim
racional. O que € ser um ornitorrinco: um pato, um
mamifero? Temos um sistema financeiro macro-
cefélico, sustentado por 70 milhdes de miseraveis,
uma industrializacdo que nao distribuiu renda. Nao
hé nada parecido no mundo. N&o foi por faita de
crescimento, talvez tenha sido até por excesso® (O
Estado de Sao Paulo, 13.10.03). A nova classe social
que fala Francisco de Oliveira (Critica & razao
dualistica: o omitorrinco. Sao Paulo: Boitempo, 2003)
€ uma cléssica manifestagdo do ornitorrinco, no que
¢ contestado, entre outros por Tarso Genro (IHU on-
line, 09.12.03, p. 34) afirmando “acho extremamente
arrojado, num tempo histérico tao curto, identificar
o surgimento de nova classe. [] Acho que sua tese
€ mais um anétema contra o governo do que uma
concepcao cientificamente sustentavel. [.] A pers-
pectiva de Chico de Oliveira é puramente tedrica, e
até metafisica”.

* A referéncia é ao abaixo-assinado organizado pelo
jornal londrino Socialist Resistance -
www.socialistresistance.net — e encabegado por
Chomsky, no qual se diz que ‘o PT perdeu sua
orgulhosa tradigao de democracia, de pluralismo e
tolerancia’,

* A Universidade de Bolonha (tida como a primeira)
surgiu em 1088 e a de Paris entre 1150 e 1170,
depois surgiram as de Cambridge e de Oxford. Isto
numa visao ocidental, pois se considerarmos o
mundo islamico a universidade mais antiga é a de
Al Qarawiyin, na cidade de Fez, em Marrocos, fun-
dada em 859 (CHASSOT, 1994).

5*Mestrado Profissional® ¢ a designaggo do Mestrado
que enfatiza estudos e técnicas diretamente volta-
das ao desempenho de um alto nivel de qualifica-
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¢ao profissional. Esta énfase ¢ a tnica diferenca em
relacdo ao académico. Confere, pois, idénticos grau
e prerrogativas, indusive para o exercicio da docéncia,
e, como todo programa de pos-graduacao stricto
sensu, tem a validade nacional do diploma condicio-
nada ao reconhecimento prévio do curso (Fonte:
CAPES)

¢ Esses dados se referem & avaliag@o antes citada;
hoje hé outros numeros que podem ser atualizados
no sitio da CAPES (www.capes.gov.br).

7 Para as informacdes destes segmento valem as
observagdes da nota anterior.

8 Este texto j& havia tido uma primeira aprovacao
prévia para publicacao pela editoria deste periodico
quando houve uma decisao do Colegiado do Progra-
ma, em agosto de 2003, depois de alentadas discus-
sdes, que optou pela supressdo da adjetivacao Ba-
sica. Esta alteragao na denominagdo, ainda, ndo foi
ratificada em instancias superiores aquelas do Pro-
grama de Pos Graduagao em Educagao. Os comen-
tarios sobre esta decisao se restringem a essa nota,
mesmo que determinam repercussdes significati-
vas neste segmento, naquilo que se refere a defesa
da existéncia antes de uma énfase especifica.

? Este nimero, para a selecdo de 2004, j4 realizada,
passou para 24.

19 As descri¢des das Linhas de Pesquisa deste seg-
mento e também as teméticas desenvolvidas na
Linha de Pesquisa 3, descritas no segmento se-
guinte, sao transcri¢oes de documentos do Progra-
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ma de Pos-Graduacao em Educacao da UNISINOS e
os créditos de autoria destes dois segmentos sdo do
referido Programa.

11 Como saberes populares - presentes comunida-
des onde est3 a Escola e usualmente nao avalizados
pela Academia — podem ser usados como saberes
escolares? Esta pesquisa, onde também ocorre mi-
nha inser¢ao na Graduagao, ocorre nas edicdes de
2000, 2001, 2002 e 2003 de turmas de Metodologia
do Ensino de Ciéncias, oferecida para estudantes
do Curso de Pedagogia. Desenvolve-se por meio de
acoes que buscam resgatar saberes que estao pre-
sentes nas comunidades onde estao Escolas da re-
gido geo-educacional da UNISINOS e trazé-los para
a sala de aula para posteriormente levé-los a Esco-
la. Estas acdes nao tentam fazer da Academia uma
certificadora destes saberes. Em Chassot (2003b) o
capitulo 5, p. 67-79, A alfabetizaco cientifica fazen-
do a inclusao social descreve mais amplamente esta
experiéncia.

12 Capitulo 5 = Do esoterismo ao exoterismo — apre-
senta uma andlise do hermetismo da linguagem
corrente no ensino (de Quimica), usando alguns
pressupostos de um grande teérico da Educacao:
Bernstein (CHASSOT, 1993, p. 71-89).

B Capitulo 5 - Linguagem (quimica) e poder na
sala de aula instrumentos para uma constru¢ao
mais critica no fazer Educacao (CHASSOT, 2001a, p.
111-131).
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