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Resumo

A intencao deste ensaio ¢ discutir, a partir de alguns marcos histéricos e tedricos, a configuracao da Area
da Pesquisa em Educacdo no Brasil, enfatizando, particularmente, as dificuldades verificadas no processo
de formacao dos intelectuais envolvidos neste campo de pesquisa. A andlise incidira especificamente sobre
a concepqao de Anisio Teixeira, da relacdo entre ciéncia e educacao, bem como sobre as implicagdes desta
visao no processo de formacao do campo da pesquisa em educacao no Brasil. As fontes deste texto serao
a literatura que aborda a questdo da pesquisa na area e alguns textos que evidenciam a concepcao de
Teixeira. O periodo analisado se estende da década de 1930, momento de implantacao das primeiras
experiéncias de pesquisa em educacao no pais, até o processo de introducao dessa area de pesquisa na
universidade brasileira, na década de 1970.
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Abstract

The intention of this essay is to discuss, beginning with some historical and theoretical landmarks, the
configuration of the Area of Research in Education in Brazil, emphasizing particularly the difficulties
verified in the process of the formation of intellectuals involved in this field of research. The analysis will
center specifically on the concept of Anisio Teixeira of the relationship between science and education, as
well as on the implications of this vision in the process of the formation of the field of research in education
in Brazil. The resources for this text will be the literature that touches on the question of the research in the
area and some texts that bring out the concept of Teixeira. The period analyzed is from the decade of the
thirties, the moment of the implantation of the first experiences in research in education in the country, up
to the process of the introduction of this area of research in Brazilian universities, in the decade of the
seventies.
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Introducao

A trajetoria e as idéias de Anisio
Teixeira estiveram associadas, ao longo da
sua intervencao como intelectual publico, a
diferentes empreendimentos politicos e
educativos, entre os quais gostariamos de
destacar a institucionalizacao da pesquisa
em educacdo no Brasil. Teixeira dirigiu o
Institute Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INPEP) e, a partir desse ¢rgao
governamental, criou, em 1956, o Centro
Brasileiro de Pesquisa Educacional (CBPE),
Tambem esteve a frente da CAPES, na época
Campanha Nacional de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior, desde a sua
criagdo, em 1951, até 1963. E possivel afir-
mar que, entre 0s principais expoentes do
Movimento pela Escola Nova (MPEN) no
Brasil, Teixeira foi o intelectual que esteve
mais diretamente ligado ao projeto de
desenvolvimento da pesquisa em educacao.

O lugar institucional, ocupado por
Teixeira, a sua vinculagdo ao grupo dos
pioneiros, a sua capacidade de organizacao
e de lideranca, a sua visao estratégica do
lugar da educacéo na sociedade, a sua in-
terlocucdo com o pragmatismo sao alguns
fatores que possibilitaram a sua ascendéncia
sobre a Area Educacional brasileira e, especifi-
camente, sobre o campo da pesquisa nesta
area do conhecimento. Neste sentido, a
intencao deste ensaio é discutir, a partir de
alguns marcos historicos e teéricos, a confi-
guracdo da area da pesquisa em educacao
no Brasil, enfatizando particularmente as
dificuldades verificadas no processo de
formagao dos intelectuais envolvidos nesse
campo de pesquisa’.
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A andlise incidird especificamente
sobre a concepgao de Teixeira da relacdo
entre ciéncia e educaco, e a hipdtese a ser
explorada esta nas implicacoes desta con-
€epqao - que estabelece a educacao como
espaco de praticas de formagao e de gestao
do sistema educacional, vinculado intima-
mente ao saber cientifico, porém, sem a
responsabilidade de produzi-lo diretamente -
sobre a configuragdo desse campo de
pesquisa e, sobretudo, sobre o processo de
formacao dos seus intelectuais.

As fontes deste texto serdo a litera-
tura que aborda a questao da pesquisa na
area e alguns textos que evidenciam a con-
cepcdo de Teixeira. O periodo analisado se
estende da década de 1930, momento de
implantacao das primeiras experiéncias de
pesquisa em educacao no pais, até o proces-
so de introducdo dessa drea de pesquisa na
universidade brasileira, na década de 1970.

Como em todo ensaio, existe o risco
de simplificacdes analiticas, de apaga-
mento de experiéncias que, caso exploradas,
poderiam demonstrar em parte ou total-
mente a precariedade da argumentacdo
desenvolvida. Insisto que ndo existe a
pretensao de uma andlise minuciosa da
documentaggo sobre o tema e, sendo assim,
este texto ndo visa provar ou demonstrar a
esséncia Gltima dessa questdo, mas sim
contribuir com o debate, a polémica e, na
melhor das hipéteses, estimular investiga-
¢bes que confirmem ou infirmem as idéias
aqui apresentadas.
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A década de 1930 e as primeiras
iniciativas de pesquisa dos
fenémenos educativos no Brasil

Por um longo periodo de nossa
historia colonial, as iniciativas educacionais
foram monopélio da igreja catélica, mas
mesmo com o advento de projetos educa-
tivos laicos, no século XVIll, o campo educa-
cional permaneceu, até os anos 30 do século
passado, restrito a funcao de ensinar, de
transmitir determinados contetdos, sejam
eles as primeiras letras, 0s conhecimentos
técnico e profissional, os saberes enciclo-
pédicos e/ou as ligoes civicas e patriéticas.
Nesse longo periodo, as préticas e os projetos
educacionais se constituiram, em nosso pais,
a partir de diferentes iniciativas politicas,
embasados por diferentes concepgoes de
ensino, pedagogias que estavam desvin-
culadas de qualquer esforco sistematico de
investigacao do fendmeno educativo, seja
no plano empirico-cientifico ou tedrico-
filoséfico. A educacao brasileira se restringiu
a apropriacao de metodologias desenvol-
vidas em outros contextos, tais como a Ratio
Studiorum, o Método Lancaster ou a
pedagogia do filésofo e pedagogo alemao
G. Herbart Da mesma forma que as chama-
das pedagogias tradicionais, as pedagogias
vinculadas ao Movimento Internacional pela
Escola Nova foram introduzidas no Brasil,
no inicio do século XX, de maneira bastante
similar, ou seja, a partir de uma relacio com
0 saber pedagogico em que o processo de
recepcao nao implicou na organizacao e na
institucionalizagdo de grupos intelectuais
responsaveis pela critica e pela reelaboracdo
desses saberes,
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Neste sentido, as idéias de Pestalozzi,
Montessori, Dewey, entre outros, circularam
como alternativas as chamadas pedago-
gias tradicionais catdlicas ou laicas, porém,
assumidas como modelos a serem imple-
mentados. O objetivo dos envolvidos com
a educagao do povo, das elites e mesmo
no ambito da formagao de professores nao
era a producao de conhecimento cientifico
sistematizado, mas sim a eficiéncia na apli-
€acao ou, no caso dos cursos de formacao
de professores, na transmissao dos méto-
dos e das teorias de ensino produzidos em
outros contextos histéricos e culturais, de
maneira a garantir resultados na formacao
de professores e, por extensao, nos proces-
sos de escolarizagdo. Nao havia, nesse perio-
do, para além de iniciativas isoladas de inter-
pretacdo e sintese de pedagogias européias
€ norte-americanas, um esforco sistematico
de producdo de conhecimento na area.

A idéia de pesquisar o fenémeno
educativo, a partir de grupos organizados
em tomo de determinados modelos tedricos
e de protocolos de pesquisa empirica e
tedrica, surgiu timidamente nos anos 30 do
século passado, tendo como pressuposto
para a sua constitui¢ao o processo em curso
de institucionalizacao das Ciéncias Hu-
manas e Sociais no pais. Nesse periodo,
segundo Xavier (1999), eram intimeros os
diagnésticos que falavam do atraso do
pais, assim como eram inlimeros os prognods-
ticos que apontavam para a necessidade
de o Brasil sustentar o seu desenvolvimento
no horizonte da assimilacdo do moderno
pensamento cientifico. Para além das suas
ja consagradas possibilidades de controle
da natureza, a ciéncia aparecia também
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como competente meio de intervencao
sobre 0 social, particularmente sobre a
esfera das politicas publicas para a satde
e para a educacdo. Higienizar o corpo,
sanear 0 meio e moldar a alma demar-
caram os horizontes dessa possibilidade
aberta pela intervengao do conhecimento
sobre 0 meio social e cultural. Nesse con-
texto, o conhecimento cientifico estava asso-
ciado ao ethos da modernidade, que, por
sua vez, associava-se as idéias de desen-
volvimento econémico e bem-estar social.

Anisio Teixeira foi o primeiro a criar,
na sua gestdo na Diretoria de Instrucao
Publica do Distrito Federal, entre 0s anos
de 1931 e 1935, espaco proprio para a
pesquisa educacional. O Instituto de
Pesquisas Educacionais do Departamento
de Educacao da Prefeitura do Distrito
Federal foi o primeiro ensaio desse projeto
que teria, em 1938, um novo desdobra-
mento: a criacao do Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos (INEP). Apesar do
afastamento de Anisio Teixeira das funcoes
pUblicas durante o Estado Novo, funcionou,
dentro do INEP, sob a direcao de Lourenco
Filho, a divisdao de Psicologia Aplicada,
definindo entao o primeiro marco tedrico
da pesquisa educacional no Brasil.

A concepgao pragmatista assumida
por Teixeira, resultado da sua interlocucao
com as idéias do filosofo norte-americano
John Dewey, foi particularmente importante
para a defini¢ao desse projeto, uma vez gue
se trata de uma concepgao filosofica que
tem nos resultados da ciéncia moderna e,
sobretudo, no método da pesquisa empirica,
as suas principais bases epistemologicas.
0 projeto inaugurado pela gestao de
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Teixeira na Inspetoria de Instrucao Publica
do Distrito Federal e levado a frente pelo
INEP est4 consagrado na literatura como
marco da primeira fase de implantacao da
pesquisa em educacao no Brasil®. Baseados
nas pesquisas existentes sobre essa primeira
fase, podemos afirmar que houve uma
predominancia de estudos sobre avaliacao
escolar, testes psicologicos e o desenvolvi-
mento cognitivo da crianga. Com Lourenco
Filho a frente, ocorreu a disseminacao da
psicotécnica, a partir de laboratérios experi-
mentais que visavam, fundamentalmente,
medir as aptidoes dos educandos e orga-
nizar turmas homogéneas nas escolas. Na
definicao da época, a psicotécnica repre-
sentava a “aplicacdo da teoria psicologica
na solucao dos problemas praticos de todas
as esferas da atividade humana, particular-
mente da crianca que estuda e do homem
que trabalha” (MONARCA, 2001, p. 19).

A auséncia de quadros qualificados
e de tradicdo cientifica nao permitiu que,
nessa primeira experiéncia, fosse muito
longe. O INEP, convivendo com seus limites
de 6rgao de apoio as politicas publicas do
governo federal, desenvolveu algumas
iniciativas, entre as quais destacamos: a
disseminacdo de textos, particularmente
daqueles vinculados ao ideario da escola
nova: a selecdo e distribuicao de material
didatico: o treinamento de professores; além
do desenvolvimento dos acima mencio-
nados testes psicologicos.

A chamada segunda fase de imple-
mentacao da pesquisa na area se iniciou
em 1956, com a criacao, no interior do INEP,
do Centro Brasileiro de Pesquisa Educa-
cional (CBPE). A partir do CBPE, foram cria-
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dos os Centros Regionais de Pesquisas
Educacionais (CRPES), nos estados do Rio
Grande do Sul, Sao Paulo, Minas Gerais,
Bahia e Pernambuco. Sob a gestdo de
Anisio Teixeira, a pesquisa educacional ga-
nhou institutos, recursos e quadros proprios.
Nessa fase, ha um redirecionamento nos
projetos de pesquisa, que, por sua vez, reve-
lam uma nova maneira de pensar cientifica-
mente o fenémeno educativo. De fend-
meno estritamente psicoldgico/cognitivo, a
educagdo passou a ser considerada tam-
bém como um fenémeno social e cultural.
Nesse enquadre, sequndo Xavier (1999), as
Ciéncias Sociais assumiram o centro da
interlocucao dos especialistas em matéria
educacional. Pesquisas quantitativas sobre
aspectos macro-estruturais das condigoes
do sistema de ensino publico brasileiro se
somavam a estudos de comunidades, das
condi¢des culturais e escolares de cada
regido. Na grande angular e na visdo do
particular, o INEP, apoiado pelo trabalho do
CBPE e CRPEs, visava captar tendéncias
que permitissem a produ¢ao de uma poli-
tica educacional adequada as necessidades
e especificidades do pais e das suas regides.

O incremento da pesquisa na area,
a partir do INEP (1938) e do CBPE (1956),
resultou em uma aproximacao da Area
Educacional com a pesquisa desenvolvida
no dmbito das Ciéncias Humanas e Sociais,
embora nao tivesse significado uma
incorporagao ao processo de formacao dos
intelectuais da area da pratica de pesquisa.
Os profissionais da educacao, termo cunha-
do pelos renovadores, agregaram a tradicio-
nal missdo de ensinar a tarefa de administrar
as escolas e o sistema publico de ensino. A
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pesquisa em educacao seria produzida no
ambito das Ciéncias Humanas, notadamen-
te entre os quadros oriundos da Psicologia,
da Sociologia e da Antropologia. A idéia
de formar especialistas em educacao é cara
aos renovadores, contudo, nesse projeto,
estes nao seriam pesquisadores strictu
senso, mas sim gestores de politicas e de
acoes em diferentes contextos escolares. Em
sintonia com o conhecimento cientifico
gerado pelas Ciéncias Humanas, a edu-
cacdo se tornaria menos dependente do im-
proviso, da tradi¢ao, do jogo dos interesses
politicos locais.

Educagao e seus profissionais:
entre a ciéncia e a arte de
educar

As ciéncias fontes da educacao, tal
como Teixeira definia a Psicologia, a Socio-
logia, e a Antropologia, dedicar-se-iam a
pesquisa dos fendmenos educativos nas
suas dimensoes tedricas e experimentais,
enquanto que os educadores, envolvidos
diretamente nas praticas, produziriam a Arte
de Educar.

Ha um didlogo evidente entre Teixeira
e Dewey na definigao desse ponto de vista
sobre a Arte de Educar. Dewey escreveu, em
1938, um texto intitulado The relation of
science and philosophy as the basis of
education, no qual recusou a idéia de uma
Ciéncia da Educacao nos termos limitados
que o conceito de ciéncia assumia naquele
momento, marcado pela concepcao que
recusava qualquer possibilidade de intera-
¢do entre sujeito do conhecimento e objeto
da investigacdo. Nessa chave analitica
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sobre as condicdes do saber cientifico,
segundo Dewey, ndo cabia a educacao, pois
todo intento educacional estd marcado
desde a sua origem pela intencdo de
interagir com o objeto, pela intencao de fazer
da pesquisa um momento de intervencao
sobre a realidade, seja ela de um aluno com
dificuldades de aprendizagem ou de uma
escola que visa construir uma ambiéncia
formativa adequada. Dewey reclamou nesse
texto uma revisao do conceito de ciéncia, de
maneira a alarga-lo e, assim, incluir deter-
minados campos do saber que tem na
interagdo sujeito e objeto a sua condicao de
elaboracao como conhecimento social’.

Teixeira, em contraste com Dewey,
negou, no seu texto “Ciéncia e Arte de
Educar’, resultado de uma conferéncia em
1957, qualquer possibilidade de uma
Ciéncia da Educagao. Ao contrario de
Dewey, que investiu na resignificacao do
conceito de ciéncia, ele optou por afirmar a
relagao entre ciéncia e educacao, mantendo
suas fronteiras e especificidades bem
definidas. A ciéncia, para Teixeira, representa
um saber abstrato; saber que se produz
distanciado da experiéncia social, enquanto
que a arte é a permanente reconstru¢ao da
experiéncia social’.

Neste ponto, é de fundamental im-
portancia afirmar que, para Teixeira, a edu-
cacao € um instrumento de interven¢ao
social que, quando apoiado no saber cienti-
fico, potencializa sua eficiéncia. Nao obs-
tante, o processo educativo, resultado da
complexidade da experiéncia pedagogica,
nao se reduz a mero campo de aplicacao
do saber cientifico. A ciéncia, pela natureza
abstrata desse conhecimento, conhece
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operando um deslocamento dos fenéme-
nos educativos singulares dos seus lugares
de manifestacao empirica para um plano
tedrico, no qual os processos de analise e
de obtencao de resultados visam a genera-
lizacao e a universalizacao. Logo, ndo existe
possibilidade de rela¢ao imediata entre os
resultados da pesquisa educacional e a
experiéncia concreta do educando, do edu-
cador ou da comunidade escolar. Sendo
assim, cabe ao educador mediar a relacao
entre o saber cientifico (abstrato e genera-
lista) e a pratica pedagdgica (concreta e
singular). Entre essas dimensdes, sao possi-
veis e sao desejadas relacdes, desde que
sejam respeitadas suas especificidades,
competéncias e complexidades intrinsecas.

Aqui se evidencia a fun¢ao dos
profissionais da area: operar essa relacao
entre o saber da ciéncia e o plano das pra-
ticas educativas nas suas diferentes dimen-
soes: do ensino a administracao escolar, do
planejamento a avaliacdo da aprendiza-
gem. A intensiddde desse processo permitiria
a plena realizacao do ideal pragmatista
deweiano da acao educativa como proces-
so de reconstrucao da experiéncia social. O
saber cientifico e, sobretudo, as incorpo-
racoes de seu método nas praticas sociais
possibilitariam acdes inteligentes, isto é, a
adequacao entre meios e fins, entre saber
tedrico-abstrato e pratica educativa.

Essas razoes tedricas nos permitem
compreender porque o processo de implan-
tacao da pesquisa em educacao, no Brasil,
nado esteve associado a formacao de pes-
quisadores vinculados diretamente a Area
Educacional. Prevaleceu a intenc¢ao de apro-
ximar a area da suas ciéncias fontes, desde
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que essa aproximacao ndo significasse
subordinacao ou incorporacao das especifi-
cidades das diferentes dreas: a da pesquisa
e a da acao educativa. Segundo Teixeira,
assim como a Medicina precisa da Biologia
Humana e da Quimica, para o seu aprimo-
ramento, assim como a Engenharia precisa
da Fisica e da Matematica, a educacdo nao
pode prescindir do conhecimento produzido
pelas ciéncias fontes. Porém, tanto a
Medicina e a Engenharia como a Educacdo
nao se reduzem a mero campo de aplica-
¢ao do saber cientifico. O exercicio dessas
artes implica na utilizacdo criativa do saber
cientifico, de maneira que este seja perma-
nentemente reelaborado, adaptado as con-
dicdes da experiéncia social.

Teixeira sustentou, assim como
Dewey, a ciéncia moderna como o saber
que logrou os melhores resultados no
processo de racionalizacdo das praticas
mundanas, seja no plano da relacao com
0 mundo das coisas ou na relacdo com a
sociedade dos homens. Sendo assim, a
educacdo deve romper com as praticas
irrefletidas, assistematicas, transmitidas pelo
costume e pela tradicao e, por outro lado,
superar também as pedagogias que ndo
incorporaram a evolucdo do pensamento
moderno representada pela ciéncia.

Aos especialistas em educacao cabe-
ria a operacionalizacao dessa aproximacao
entre ciéncia e educacao. De um lado garan-
tindo as condicdes de pesquisa em institutos
especificos para esse fim, atraindo areas
psicologas e socidlogas para esse campo
de investigacao e, por outro lado, promoven-
do a disseminacdo dos resultados desses
empreendimentos por meio da capacitacao
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de professores, da criacao de linhas edito-
riais, de formacdo de técnicos na area de
administracdo e gestdo dos sistemas
publicos municipais, estaduais e federal.
Na contracorrente do processo de
institucionalizacao das Ciéncias Sociais e
Humanas no Brasil, gue nos anos de 1950
assumiu novo impeto na senda da criacdo
do Instituto Superior de Estudos Brasileiro
(ISEB-1955), da consolidacao das grandes
universidades brasileiras e da formacao de
uma intelectualidade determinada a
explicar o Brasil pela via da producéo de
um pensamento cientifico autoctone, a
Educacao foi associada por Teixeira a arte,
nao a arte entendida como criagao estética,
mas sim a artesanalidade, na qual ciéncia,
tecnologia e arte de ensinar se associam
na elaboragao da pratica educativa.
Independente da generosidade
dessa idéia sobre a arte de educar, muito
além do mundo abstrato da ciéncia e, entre
as artes, a mais complexa (TEIXEIRA, 1977,
p. 49), essa concepgao reforcou a represen-
tacao da educagao como campo eminen-
temente de pratica de ensino, desvinculada
da pratica de pesquisa. Sendo assim, 0s seus
profissionais/intelectuais tornaram-se
idealmente portadores de um saber pratico
em um mundo em que a teoria se tornava
forca legitimadora dos saberes académicos.

Conclusdes

No seu extenso artigo, de 1970,
intitulado “A pesquisa educacional no
Brasil', que ocupou todo o primeiro ntimero
dos Cadernos de Pesquisa, da Fundacao
Carlos Chagas, Aparecida Joly Gouveia
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afirmou, a partir da andlise do processo de
implantacdo da pesquisa na area no INEP
e no CBPE, até 1970, que sdo cinco as
principais caracteristicas dessa producao:
descontinuidade nos projetos de pesquisa
em funcao das guinadas nas politicas
publicas para educacao; excesso de praticis-
mo, ou seja, de pesquisas voltadas para o
plano imediato da intervencao; a pesquisa
estava restrita aos 6rgaos governamentais,
pois ndo se desenvolvia no interior das
Faculdades de Educacao e, sobretudo, do
Curso de Pedagogia; as politicas e as prati-
cas educacionais permaneciam a revelia do
que era discutido nas pesquisas, mesmo em
orgaos do proprio governo.

Nas suas conclusdes, Gouveia afirmou
que duas medidas deveriam ser tomadas:
levar a pesquisa para o interior das universi-
dades, pois 14 0s projetos gozariam de maior
autonomia em relacao ao governo federal,
e formar pesquisadores especialistas em pro-
blemas educacionais, de maneira a constituir
um grupo de intelectuais familiarizados com
os procedimentos de pesquisa (research
design) e que tivessem, na educacao o seu
campo de pesquisa e de atuacdo. Segundo
a autora ‘questdes ha, em educacao, que difi-
cilmente poderao ser adequadamente foca-
lizadas de angulo meramente economico,
sociologico ou antropolégico’ (1970, p. 16).

Os anos que seguiram a publicacao
desse artigo de Gouveia foram justamente
aqueles em que a pesquisa na area come-
cou a ser deslocada dos 6rgaos publicos
para o interior das universidades, a partir
da implantacdo dos Programas de Pos-
graduacdo na area. Nao interessa para este
ensaio alimentar a polémica sobre os resul-
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tados do processo de implantacao dos
cursos de pos-graduacao, uma vez que
outros ja o fizeram em termos bastante
convincentes. Nao obstante, ¢ interessante
ressaltar algumas resultantes dessas ana-
lises: a subordinac¢ao da pesquisa em rela-
€40 ao ensino nas Faculdades de Educacao
(GRZYBOWSKI, 1987); a desconfianca insti-
tucional em relacao a pratica de pesquisa
(GAITI, 1983); a auséncia de tradicao de pes-
quisa (GATTI, 1983); a falta de definicao do
objetivo da pés-graduagao (WARDE, 1990}
a logica credencialista que informava os
processos de obtencao de titulos de mestre
e de doutor (WARDE, 1990); o crescimento
desordenado e o improviso (CUNHA, 1991);
o ritualismo e a burocratizagao (BRANDAO,
1986): entre outros aspectos que denotam
as dificuldades, os obstaculos presentes no
processo de introducao da pesquisa em
educacdo na universidade brasileira.

A situacdo de precariedade da pes-
quisa educacional no interior do INEP des-
crita por Gouweia e, sobretudo, as dificul-
dades encontradas no processo de criacao
da Pos-graduagao em educacdo nao de-
vem ser associadas, dentro de uma relagao
de causa-efeito, ao projeto de Teixeira. A
rigor, a idéia de causa ¢, hoje, de dificil sus-
tentacdo em Histdria. Contudo, creio que a
auséncia de uma politica de formacao de
intelectuais diretamente envolvidos com a
pesquisa no interior da area educacional,
combinada a outras tendéncias que histori-
camente incidiram sobre a constituicao do
campo educacional no Brasil, contribuiu
com a representacao da educacao como
campo eminentemente de ensino, como
espaco de formacao profissional e, no caso
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especifico dos Cursos de Pedagogia, de
formacao de quadros para a administracao,
supervisao e gerenciamento do sistema
publico e privado de ensino.

0O esforco de Teixeira de aproximar a
educacgdo das suas ciéncias fontes ndo
esteve associado a intengdo de formar pes-
quisadores especialistas na area, mantendo,
dessa forma, os seus intelectuais distantes
do campo académico ou reproduzindo,
neste nivel, as praticas que os conformaram
como portadores de solucdes para o
processo de transmissao do conhecimento.

Para além de uma discussao sobre
0 embate social em torno da legitimidade
assumida por determinadas praticas e
saberes, a vocacao para a intervencao, para
0 exercicio da arte de educar, para ser (til
a0 pais, tendeu a eclipsar, atrasar, atrelar e/
ou subordinar a pesquisa na area em rela-
¢do as demandas advindas do Estado e,
mais recentemente, da iniciativa privada e
de organizacdes da sociedade civil. Reivin-
dicar a autonomia de um campo cientifico
nao significa pensa-lo destacado da socie-
dade, olhando para as nuvens, assim como
Avristofanes definiu a escola filosofica socra-
tica, mas sim concebé-lo como uma ins-
tancia que goza de relativa autonomia em
relacao as circunstancias politicas conjun-
turais, ao exercicio da apologia e da
legitimacao dos projetos politicos em curso,
as demandas com fins estranhos & produ-
¢ao do conhecimento.

Apesar da complexidade dessa dis-
Cussao sobre a autonomia ou a auséncia
de autonomia do campo cientifico, nesse
momento, gostaria apenas de salientar que
0 pesquisador académico na Area de

Série-Estudos.. Campo Grande-MS, n. 15, p. 167-178, jan.jun. 2003.

Educagao € uma figura muito recente na
nossa historia. A primeira gera¢ao com esse
perfil encontra-se em plena atividade. O
resultado desta recenticidade, em muitos
casos, ¢ a desconfianca gerada interna-
mente e externamente a drea. Em termos
polémicos, € possivel dizer que, na area, ele
pode torna-se um ser estranho, associado a
uma postura elitista e/ou representante de
uma ameaca ao compromisso politico da
intervencao, uma possivel intromissao espe-
culativa e desinteressada em um campo que
tem como vocagao ser prético e decidida-
mente compromissado com a transformacao
social. Por outro lado, nas outras areas
cientificas de mais tradicao, o pesquisador
da educacao pode ser visto como aquele
que subordina os rigores da ciéncia ao
imediatismo da prética, aquele que compro-
mete a analise objetiva dos fenémenos em
funcdo de uma pretensao ingénua de modi-
fica-los; aquele que ¢ incapaz de produzir o
diagnostico se arvora detentor da cura.

A expectativa de Gouveia em relacdo
a implantacdo da pesquisa educacional no
interior da universidade e em relacao a
especializa¢ao dos pesquisadores na area
esta se cumprindo, mas o caminho tem sido
muito tortuoso e repleto de revezes. Talvez
seja possivel dizer que, nos anos de 1980 -
a partir da consolidacdo de grupos de
pesquisa, de programas de pos-graduacao
e de determinadas entidades cientificas -
a pesquisa em educacao tenha alcancado
melhores condigdes de producdo. Sem
romper com a sua especificidade de prética
social, de pratica de ensino, a &rea incorpo-
rou também espacos para a pratica da
pesquisa, que nao deixa de ser também
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uma pratica social, mas com a especifici-
dade da producdo de conhecimento rigo-
roso e sistematizado.

Por fim, creio que duas linhas de
raciocinio poderiam ser mobilizadas para
analisar a implanta¢do da pesquisa em
educacdo no pais e o papel de Anisio
Teixeira neste processo. A primeira, por hipo-
tese, exploraria a idéia de descontinuidade
entre os projetos em curso no INEP e no
CBPE, sob a direcao de Teixeira, € 0 processo
subseqiiente de implantagao da pesquisa
na universidade, a partir da criagcao dos
Programas de Pos-graduagao. A hipotese
da descontinuidade tem como premissa
que o projeto de Teixeira foi deturpado ou
derrotado (contingéncia de toda luta
politica) e a pesquisa na érea, deslocada
para as Faculdades de Educacao sem tradi-
¢ao de pesquisa, foi obrigada a reconstruir
seu caminho na academia brasileira nas
décadas de 1970 e 1980.

A segunda linha, por hipétese, segui-
ria a idéia exposta neste ensaio, de enfatizar
a associacdo entre a concepgao de Teixeira
@ 0 processo que manteve a educagao e,
sobretudo, 0s seus intelectuais, até meados
dos anos de 1970, distantes do campo da
pesquisa no Brasil®. Nesta hipétese, a
auséncia de uma politica especifica de
formacao de grupos intelectuais especializa-
dos em pesquisa educacional e a afirmacao
da &rea como campo de praticas educa-
tivas e de gestdo sao considerados como
componentes da configuragao do campo
educacional. A concepcao de Teixeira da
arte de educar, independente da inten¢ao
que informou a sua explicitacao, sustenta
a tese da intima relagao entre educacao e
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ciéncia, mas mantém a dissociagao entre
educadores e cientistas sociais. Talvez o
projeto da Faculdade de Educacdo, da
Universidade do Distrito Federal, de 1935,
tao exemplarmente estudado por Ana
Waleska Mendonga, contivesse uma pro-
posta de formagao dos especialistas em
educacao que, caso tivesse se tornado hege-
monico, alteraria radicalmente o cenario
aqui analisado, porém, isto é apenas uma
conjectura que este ensaio se permite. O que
existe de objetivo nessa proposta de forma-
¢do analisada por Mendonga ¢ a reafirma-
¢do de uma concepcao de profissionais
vinculados a intervencao social: “os especia-
listas ou estudiosos da educacdo, a um s
tempo, filosofos e politicos” (MENDONCA,
2002, p. 107).

Considerando a dificuldade de des-
velar a verdadeira inten¢ao do seu projeto,
concluiremos com uma maxima cara a
Teixeira e aos pragmatistas: no intuito de
descobrir o significado das idéias, inda-
guemos suas conseqliéncias.

Notas

! 0 termo campo nao assume, neste ensaio, sentido
conceitual, particularmente aquele conferido por
Pierre Bourdieu. O termo visa, tdo-somente, designar
0 espaco, 0 lugar institucional ocupado pelos intelec-
tuais da area no processo de producao da pesquisa
em educacao no Brasil.

? Nao pretendo, neste ensaio, debater ou propor
uma nova periodizacao do processo de implantacdo
da pesquisa em educacao no Brasil, sigo literalmente
os marcos definidos pela literatura que discute o
tema, entre as quais cito GOUVEIA (1970), CUNHA
(1991), GAITI (1982) e WARDE (1990).

3 O texto de Dewey foi posteriormente traduzido para
o0 espanhol e assumiu o titulo de La ciencia de la
educacién. Buenos Aires: Losada, 1960. Nota-se a
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intengao do tradutor de afirmar uma tese que o
texto de Dewey, apenas, indica a possibilidade.

* O texto Ciéncia e Arte de Educar, apresentado no
12 Semindrio Interestadual de Professores, foi
posteriormente publicado na coleténea Educacao e
0 Mundo Moderno, de 1977.

3 Existem informagdes que revelam a implantacao
de grupos de pesquisa em educa¢do nas univer-
sidades brasileiras nos anos 60, em um periodo
anterior a implantacdo dos Programas de Pés-
graduacao. Refiro-me & Secao de Pedagogia, da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP e,

em particular, ao trabalho de pesquisa na Area de
Historia da Educagdo Brasileira. Sem a pretensao
de menosprezar a importancia deste fato, viso
somente dizer que a ampliacdo em ambito nacional
dessa experiéncia ocorreu somente nos anos de
1970 com a criacao dos Programas de Pés-graduacao
em Educacao. Sobre essa questao, ver *A historiogra-
fia da educagao brasileira: uma contribuicdo para o
seu estudo na década anterior a instalagao dos cursos
de pés-graduacao’, de Leonor Maria Tanuri (Cf.
MONARCA, C. Histéria da Educacdo Brasileira:
formacao do campo. ljui: Unijui, 1999).
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