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Resumo

0 artigo se constitui de trés abordagens. A primeira discute as posicGes de alguns autores sobre o qué ¢
aprender, destacando a do préprio articulista no sentido da aprendizagem como fenémeno que se conse-
gue de maneira interpretativa, ou seja, na situa¢do de sujeito que interfere e reconstréi a realidade com
autonomia cidada. A segunda analisa o direito de aprender equiparado, generalizadamente, ao proprio
direito & vida do trabalhador, do professor, dos idosos e, sobretudo, das criangas. Por fim, o texto trata do
direito de a crianga aprender com qualidade formal e politica, ambas explicitadas no curso da terceira, e
Gltima, abordagem.
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Abstract

The article is made up of three approaches. The first discusses points of view of various authors on what
leaming means, giving emphasis to that of the author himseif who sees leaming as a phenomenon which
is gained through interpretation, that is, in the situation of subject who interferes with and reconstructs
reality with the independence of citizenship. The second analyses from the right to leamn in equable
conditions, in general, to the actual right to life of the worker, the teacher, the elderly and above all,
children. Finally, the text handles the right of the child to learn with political and formal quality, both
explicit in the context of the third and the last approach.
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Alguns diriam que este século ou
milénio sera da aprendizagem. A aprendi-
zagem sera cada dia mais marcada como
direito primordial de todos durante a vida
toda. E mais conhecida a expressao “soci-
edade do conhecimento’, porque por tras
estd a economia intensiva de conhecimen-
to, cuja competitividade depende principal-
mente da producao e uso do conhecimento
(Castells, 1997, 1998). Com efeito, conheci-
mento tornou-se a vantagem comparativa
mais decisiva, indicando o diferencial mais
claro entre desenvolvimento e subdesen-
volvimento: de um lado estd o pequeno
clube de paises capazes de produzir co-
nhecimento préprio; do outro, a multidao
de paises que reproduz o conhecimento
gerado no centro do sistema. Todos reco-
nhecem que a caracteristica central da
sociedade do conhecimento € o ganho de
autonomia (Bohme/Stehr, 1986): embora
nado seja possivel inventar a histéria que
bem se queira, é possivel avangar muito
na possibilidade de a fazer cada vez mais;
o fator central desta faganha é conheci-
mento, por sua caracteristica inovadora. A
histéria pode tornar-se mais prépria,
conduzida com grau maior de liberdade e
criatividade, ainda que disto ndo siga ne-
cessariamente que esta historia seja etica-
mente melhor. E este o signo central da
aprendizagem: tornar-se capaz de histéria
propria (Demo, 2000a).

Neste texto preliminar, busca-se ar-
gumentar em favor do direito da crianca
de aprender, como sendo algo da maior
relevancia para o desdobramento de seu
futuro, em termos formais (capacidade de
manejar conhecimento) e politicos (capa-
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cidade de intervir como cidada). A infan-
cia é a época em que mais se aprende, &
medida que o cérebro e o corpo em geral
ganham estruturacdo mais definida e
amadurecida.

l. O que é aprender

Sobretudo com o auxilio da pesqui-
sa biolégica, aliada a psicologia, o fend-
meno da aprendizagem ¢ compreendido
hoje de um modo um pouco mais claro.
Nem de longe se desvenda este mistério,
porque ¢ fortemente nao linear, complexo,
ambivalente, tipicamente dialético (Jensen,
2000). Pesquisadores como Piaget avan-
caram em certas dire¢des elucidativas, in-
dicando, por exemplo, a tessitura
reconstrutiva do conhecimento e de sua
aprendizagem. Esta marca é, no Brasil, bem
posta por pesquisadores como Becker
(2001), entre outros, ressaltando a relacdo
necessaria de sujeitos que a aprendiza-
gem adequada implica. Pode-se transmi-
tir, reproduzir, armazenar informacao, mas
ndo formagao. Esta maneira de ver, muito
acentuada por Maturana/Varela (1994)
com seus conceitos de aufopoiese ou
enagao, colocou em pauta uma critica cer-
rada contra o instrucionismo, por ser este
um fenémeno de imposi¢ao externa: de
fora para dentro e de cima para baixo.
Maturana acentuou o “ponto de vista do
observador” como determinante do fend-
meno do conhecimento, reconhecendo que
ndo ¢ a realidade que se impde ao cére-
bro de fora para dentro, mas ¢ este que
nela seleciona o que pode evoluciona-
riamente captar. O cérebro ndo consegue
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copiar a realidade, mas montar uma cons-
trucao propria dela. Varela (1997), por en-
tender que a proposta de Maturana seria
em excesso determinista, preferiu o con-
ceito de enag¢ao para indicar que existiria
alguma dialética entre realidade externa e
cérebro, detendo, porém, posicdao chave o
cérebro. Seja como for, ha cada vez mais
acordo sobre esta base de entendimento
e que se alia a ja tradicional de teor herme-
néutico: s6 compreendemos de modo
interpretativo, ou seja, na posi¢ao de sujei-
to que interfere e reconstroi. A lingtiistica
também deu sua contribui¢do decisiva, ao
descobrir que o fenémeno da comunica-
¢ao nunca é apenas representacionista,
como se o cérebro fosse um espelho refle-
tor (Rorty, 1994). A polémica inaugurada
por Habermas (1989) sobre o agir comu-
nicativo serviu para realcar ainda mais que,
no dizer de Austin (1990), “dizer ¢é fazer". A
propriedade performativa da linguagem
mostra que, na comunicagao, ndo apenas
se repassam referéncias, mas as mesmas
se refazem interpretativamente, e, sequn-
do sobretudo os socidlogos, influi-se tam-
bém. O primeiro impeto da comunicagéo
nao € apenas comunicar, como pretende-
ria Habermas, mas sempre também influir,
como querem Bourdieu (1996a;b) e Sfez
(1994), entre outros.

Ao lado desta tessitura reconstrutiva,
a pesquisa esta ressaltando um horizonte
sempre aludido por Paulo Freire: a
politicidade da aprendizagem. Implica
afirmar que aprender sempre acarreta a
formac@o de um sujeito capaz de construir
sua propria autonomia critica e participa-
tiva. Trata-se de forjar alguém que, sabendo

‘ler” a realidade, torna-se capaz de histéria
propria. Esta pegada mostra, ademais, que
o manejo do conhecimento supde
naturalmente sua imbricagdo com o poder,
j& que, como mostrou bem Foucault, a rela-
¢ao com a verdade nem de longe é o que
mais marca o conhecimento. Sua ligacao
com o poder ndo Ihe € menos intrinseca.
Ao contrério do que o positivismo sempre
quis alegar, a ideologia — como sombra
inevitavel do poder que precisa se justificar
e conservar — nao é algo que invade o
conhecimento de fora, como algo estranho,
mas algo intrinseco. Sempre morou |4
dentro. Este é também o recado iniludivel
da pesquisa dita “‘pos-colonialista’, ou “pds-
estruturalista” (Harding, 1998), que, na
esteira da teoria critica da Escola de
Frankfurt, mostrou fartamente a conexao
do conhecimento ocidental com a
pretensao colonizadora das outras culturas.
Sempre que se trata do jogo de sujeitos e
que naturalmente ndo s6 se comunicam,
mas também se confrontam, demonstra-
se sua imersdo na teia do poder. Aprender
¢ forjar um sujeito, ndo um objeto que
engole o que vem de fora, ou um lacaio
que deve cumprir ordens, ou um parasita
que sobrevive nas costas dos outros. A
fabricagdo da autonomia cidada é
constituinte da aprendizagem adequada,
razao pela qual é sempre fundamental
repelir o instrucionismo, pois este apenas
ensing, treina, inculca, domestica.

Outras marcas da aprendizagem
devem ser ressaltadas segundo a pesqui-
sa atual, como sua ambiéncia emocional,
hoje muito reconhecida, ainda que se con-
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funda facilmente emogao com prazer ime-
diato. Emocao significa sobretudo o neces-
sario envolvimento do sujeito em um es-
forco reconstrutivo que, ao fim das contas,
dara muito prazer, mas ndo a alegria do
bobo alegre. Como a aprendizagem mexe
com as entranhas, pode acarretar sofrimen-
to, muito esforco, persisténcia continuada,
e assim por diante. Disto certamente nao
segue que o aluno aprende melhor se o
educador o fizer soffer.. Ademais, é impor-
tante ainda acentuar o papel do professor,
sobretudo para afastar pretensoes afoitas
da teleducacao, que, por vezes, insinua
poder aposentar de vez este profissional.
Por certo, um tipo de professor sera afasta-
do, aquele que apenas transmite conheci-
mento de segunda mao, ou que apenas
informa os alunos. Entretanto, para proces-
sos autenticamente formativos, a presen-
¢a - fisica e virtual — do professor é indis-
pensavel. Nenhuma mae aceitaria educar
seu filho a distancia (Demo, 1999; 2001a).
Ainda que a presenga virtual possa cres-
cer e mesmo em certas circunstancias pre-
dominar, jamais vai substituir a presenca
fisica. Esta € intrinseca dos mamiferos,
como mostra a biologia (Lewis et alii, 2000).

Em suma, o fenémeno da aprendi-
zagem aponta para expectativas muito di-
ferentes daquelas enferrujadas no ambi-
ente escolar, pois este, refor¢ado pela pro-
pria Lei de Diretrizes e Bases (LDB), insiste
no instrucionismo mais rotineiro. Em vez
de propor o aumento dos dias de aprendi-
zagem, ficou apenas com o aumento dos
dias letivos. Ainda acredita que o aluno
aprende mais se tiver mais aulas. Ledo
engano. S6 perde mais seu tempo. Faltam
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a pesquisa como ambiente da aprendiza-
gem, a elaboracdo propria constante, o
exercicio constante do saber pensar, a for-
macao critica e questionadora. Como se-
res evolucionaria e historicamente recons-
trutivos e politicos, repugna a submissao
a processos instrucionistas que reduzem
o homem a objeto da reproducéo alheia.
A crianga pode nao ter a oportunidade que
suas naturais potencialidades indicam,
porque a escola a ‘apequena’ dentro de
um ambiente reprodutivo tacanho.

Il. Direito de aprender

Direito de aprender confunde-se, a
estas alturas, com o direito a vida, e talvez
mesmo |he preceda. Esta metafora biol6-
gica significa que a matéria inventou a vida
porque soube aprender, no sentido tipica-
mente reconstrutivo politico, Dotada de
potencialidade aparentemente infinita, des-
dobrou-se para além de si mesma, crian-
do algo que nao se imaginaria ja estar
contido na situagdo anterior. Como diria
Noretranders (1998), ao discutir o fenéme-
no criativo da emergéncia, “o mais ¢ dife-
rente’, ou seja, no ‘mais’ ndo aparece ape-
nas a multiplicacdo linear de componen-
tes, mas sobretudo sua complexidade ndo
linear e ambivalente. A aprendizagem nao
acumula conhecimentos, mas os recons-
tr6i natural e necessariamente. Por isso,
aprender é sempre mudar, inovar. Se tudo
permanece como dantes, nada se apren-
deu, mesmo que se tenha memorizado
com perfeicao. A aprendizagem represen-
ta, neste contexto, o direito de se desenvol-
ver, desdobrar, potencializar. A crianca tem
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o direito pleno de crescer fisicamente, para
que disponha da base material adequa-
da, bem como de se desenvolver intelec-
tual e moralmente, para que possa tornar-
se sujeito capaz de historia prépria, indivi-
dual e coletiva. A evolugao biolégica signi-
fica seu apetrecho natural, herdado desde
sempre e que pode ser entendido como
horizonte de potencialidades disponiveis.
Aisto acresce a evolucao histérica, através
da qual os cédigos ganham vida concreta
e tornam-se criatividade propriamente dita.
Todo ser humano desdobra-se dentro de
um ambiente, interagindo com ele. Se o
ambiente for favoravel, instigante, provo-
cador, pode desdobrar-se mais e melhor.
Se se tomar a familia como referéncia, as
oportunidades de desenvolvimento depen-
dem muito do ambiente familiar, que pode
abrir horizontes infinitos, ou encurtd-los
drasticamente. Assim, na escola, a crianga
pode receber oportunidade inesquecivel, ou
ser atrapalhada em sua caminhada
evolutiva e educativa.

Por se encontrar j& no interior da
sociedade do conhecimento, o direito de
aprender do homem toma uma centrali-
dade sem precedentes, porque desenha os
horizontes de oportunidades possiveis, den-
tro dos contextos evolutivos e historicos da-
dos. Aprender indica, entdo, a chance de
fazer e sobretudo de fazer-se oportunida-
de (PNUD, 1990 .. 2000)> ‘Fazer oportuni-
dade’ sinaliza a possibilidade de interferén-
cia na realidade e na histéria, direcionando-
a favoravelmente. ‘Fazer-se oportunidade’
aponta para a constitui¢ao do sujeito que
pode ser, em parte, dono de seu destino.
Sugere a cidadania de base que esta tra-

jetéria implica, porque o desenvolvimento
ndo pode ser coisa de fora, dada ou im-
posta, inventada a revelia, mas criada a
partir do sujeito. Revela a necessidade de
combater a pobreza politica, para além da
material, com o objetivo de superar a con-
dicdo de massa de manobra. Quando a
crianca nasce, representa, na pratica, mas-
sa de manobra, porgue ndo tem ainda
qualquer autonomia. Os outros decidem
tudo, inclusive se vai sobreviver. Entretan-
to, através de um processo de aprendiza-
gem sistematica, vai tomando forma fisica,
intelectual e moral, tendo como critério fun-
damental de desenvolvimento a elabora-
¢ao da autonomia. Toda familia entende
isto com clareza: cria-se um filho para que,
com o tempo, assuma modo préprio de
vida e abandone a familia. Por mais que
possa doer a saida do filho de casa, € uma
necessidade da emancipacao. Por isso, 0
amor paterno ¢ de libertacao do filho, nao
de tutela. Detém, entre outros, o compro-
misso com a capacidade de se confrontar,
criar negocio proprio, forjar horizonte com
sua propria marca, decidir por si, bem como
de lutar contra todos os entraves.

A aprendizagem na inféncia é
fendbmeno mais frontal e visivel, mas, na
verdade, faz parte da vida como tal. Neste
sentido, deixar de aprender coincide com
a morte, a morte mais drastica que se
poderia imaginar. Durante a vida toda,
aprende-se, 0 que d& novo animo ao
conceito tradicional de ‘educacao
permanente’, trazido também para os
ambientes profissionais. Todo trabalhador,
bem como todo ser humano, tem o direito
continuado de aprender, menos porque o
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conhecimento envelhece como expressao
de sua propria logica inovadora, do que
por uma questao de cidadania: ndo se
pode perder a capacidade de conduzir o
proprio destino. Também na Terceira Idade
(ou Melhor Idade!) este desejo torna-se
cada vez mais flagrante, porquanto, uma
das provas mais contundentes da vida ¢ a
capacidade de aprender. O vigor fisico se
esvai e em parte também o mental. Mas,
mesmo assim, insiste-se ruidosamente que
a aprendizagem nao termina. Os “idosos”
nao querem apenas lazer, entretenimento,
cuidados com a satide, mas principalmente
continuar aprendendo. Dispdem-se a
estudar e ja se fala em “‘Universidade da
Melhor Idade”.

Esta perspectiva se acentuou mais
ainda entre os trabalhadores, porque a
economia intensiva de conhecimento exi-
ge a renovacgao profissional constante.
Conhecimento ¢ aquilo que numa face a
tudo inova, e na outra a tudo envelhece.
Trata-se ja de um direito que precisa ser
efetuado no tempo de trabalho, porgue ¢,
a rigor, trabalho. Embora seja sempre pos-
sivel estudar nos fins de semana, nas féri-
as ou em ocasides especiais, o direito de
aprender aponta para sua normalidade na
vida, ou seja, o trabalhador precisa dispor,
durante seu dia de trabalho, de tempo para
estudar sistematicamente. Por certo, o mer-
cado olha isto como necessidade da
competitividade - d& mais lucro o traba-
Ihador melhor preparado. Mas o educa-
dor precisa ver isto como direito da cida-
dania. A educacao profissional é, hoje, uma
area da educagao permanente, no sentido
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de que o profissional precisa, sem inter-
rupcao, continuar estudando, nao s para
poder se manter no trabalho, mas sobre-
tudo para se desenvolver na vida.

Mais do que qualquer ser humano,
a crianga tem o direito de aprender, a co-
megar pela constatacao de que, ao nascer,
depende em tudo dos outros. Precisa, com
0 tempo, ver nos outros seus parceiros, ndo
suas tutelas. Precisa encontrar nos outros
a atitude que instiga a emancipagao, nao
a submissao. Nao é mister forcar a nature-
za, inventar motivagoes intempestivas ou
drasticas, empurrar para frente de qualquer
maneira. Mas é sempre possivel, através
de um ambiente fisico e humano favora-
vel, abrir horizontes criativos. A educac¢ao
infantil destina-se a isso: plantar ambien-
tes fisicos, intelectuais e morais adequa-
dos ao desdobramento melhor possivel da
crianca. E central dar conta da evolucao
bioldgica e histérica, para que as oportu-
nidades se desdobrem no devido tempo e
com a melhor intensidade. Tomando um
exemplo possivelmente ja superado: uma
vez discutia-se veementemente se a edu-
cacao infantil (o pré-escolar, na nomen-
clatura anterior) deveria ou nao alfabeti-
zar a crianga ao terminar esta fase escolar.
Alguns argumentavam em favor da expres-
sdo ludica, indicando que a fun¢ao mais
fundamental seria dar azo a esta dimen-
sao infantil. Outros defendiam que a cri-
anca somente poderia ser alfabetizada,
caso ela mesma se interessasse, devendo-
se evitar a motivagao externa, porque se-
ria contraria ao proprio ritmo da evolugdo
natural. Outros ainda insistiam na finali-
dade propria da educacao infantil, sendo
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erro atrela-la ao ensino fundamental.

Na prética, observa-se que a crian-
ca ¢ alfabetizada em idade cada vez mais
baixa, sem que isto signifique necessaria-
mente forcar sua natureza. Observa-se, por
outra, que muitas institui¢oes de educa-
cao infantil perdem a oportunidade de al-
fabetizar as criangas, a pretexto de que elas
ndo se interessaram. Nao serd o caso for-
¢ar nem para baixo, nem para cima, mas
sempre o caso de abrir todos os horizon-
tes possiveis dentro da evolucdo natural.
Assim, dentro de um mundo extremamen-
te letrado, como é o de hoje, aceitar que
uma crian¢a nao se interesse por ler e es-
crever € muito mais indicativo de uma es-
cola inepta, do que da falta de interesse
da crianca. Ademais, se se observar as ins-
tituicoes de elite, onde estao as criancas
ricas, elas se alfabetizam praticamente sem
excecao, sobretudo sob a pressao dos pais,
que sabem perfeitamente a vantagem que
isto significa. Embora esta pressao possa
redundar em efeitos pouco desejaveis,
como toda pressao de fora, indica o quan-
to é importante para a crianca iniciar o
ensino fundamental ja bem alfabetizada.
Ao mesmo tempo, qualquer escola e seus
professores, se bem formados, consequem
motivar sem pressao as criangas a ler e
escrever, porque isto faz parte de suas vi-
das naturalmente, inclusive quando véem
televis@o ou praticam jogos eletronicos. Por
outra, alfabetizar nesta idade nao precisa
implicar atrelamento ao ensino fundamen-
tal, embora possa ter a vantagem, nunca
desprezivel, de facilitar as coisas. Trata-se,
na verdade, do direito de aprender tudo
que ¢ possivel aprender, sem pressao arti-

ficial de fora. E incompeténcia da escola
aludir que alfabetizar tiraria o encanto do
ludico na escola, como se fosse bom uso
do tempo passa-lo apenas com brincadei-
ras. Todo bom professor, bem formado e
bem remunerado, sabe montar uma pro-
posta de alfabetizagao impregnada do
ludico do comeco até ao fim. E disto que
se trata exatamente.

Em termos concretos, a infancia € o
tempo mais denso de aprendizagem. Nes-
te sentido, é a proposta educacional mais
fundamental, da qual dependem todas as
outras subseqtientes. A politica oficial de
educacdo ainda nao atinou para esta im-
porténcia, imaginando que a aprendiza-
gem comece com o ensino fundamental,
por volta dos 7 anos. Esta invencao gratui-
ta perdura, menos porque ndo se tenha
conhecimento mais atualizado, do que
porgue nao se quer assumir as decorrén-
cias sobretudo financeiras. Em termos de
politica social, dificilmente haveria uma
mais preventiva do que esta, e neste sen-
tido poupadora de recursos. O que se in-
veste em prevencao, mesmo que pareca a
primeira vista caro, acaba sendo sempre
mais barato. A idéia de definir pré-escola e
creche como “educagao infantil” significa
grande avanco na LDB, seja porque é in-
coerente fracionar esta trajetoria temporal,
seja porque é mister compor esfor¢os
assistenciais e educativos, além de outros,
dentro do desenvolvimento integral e inte-
grado. Mas esta boa idéia continua
fracionada entre entidades assistenciais e
educativas, relegada financeiramente e
sobretudo ainda pouco aproveitada em
termos de aprendizagem.
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lll. Qualidade formal e politica

Com o objetivo de qualificar melhor
o direito da crianca de aprender, busca-se
aplicar aqui os conceitos de qualidade for-
mal e politica. Entende-se por qualidade
formal a competéncia em termos de ma-
nejo critico e criativo do conhecimento, ca-
pacidade de raciocinio e argumentacao,
motivacao para o questionamento e a pes-
quisa. Por qualidade politica, entende-se o
lado ético da aprendizagem, ou, como diz
a UNESCO, “aprender a ser’, incluindo-se
ai sempre a capacidade de questionar o
conhecimento e de saber coloca-lo a ser-
vico dos que mais precisam. A qualidade
politica refere-se a capacidade de interven-
¢ao alternativa, tendo como ferramenta es-
tratégica o conhecimento inovador.

Piaget, a seu modo, dizia que toda
crianga €, no fundo, um grande pesquisa-
dor. Pergunta muito, quer saber das coi-
sas, vai atras de suas descobertas, quebra
o0s brinquedos para ver o que ha la den-
tro.. A escola, entretanto, desconhece este
impeto, e prefere “disciplinar” a crianca, im-
pondo-lhe como primeira tarefa nogoes de
ordem, autoridade, respeito, acatamento.
Tudo isto faz parte, por certo, mas estd, des-
de logo, longe do ludico e da pesquisa.
Piaget dizia também, a seu modo: sempre
que se resolve as duvidas de uma crianga,
impede-se que ela aprenda. Aludia a ten-
tacao constante dos professores que se ofe-
recem como especialistas em tirar duvidas,
quando sua fung¢ao é exatamente a con-
traria (Freitag, 1996). Aprender nao é ape-
nas resolver problemas, solucionar duvi-
das, dominar macetes.. E, sobretudo, saber
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conviver criativamente com a incerteza, ti-
rar partido das duvidas, organizar proble-
mas interessantes e instigantes, saber pen-
sar (Demo, 2000b).

A qualidade formal da educaco
infantil pode aparecer na habilidade de
modular adequadamente o desafio de sa-
ber pensar, de acordo com a idade da cri-
anca, indicado pela vontade de perguntar,
conhecer, mexer nas coisas, descobrir,
pesquisar. Aplicar o conceito de pesquisa
aisto pode parecer extemporaneo, mas nao
é. Este movimento infantil ja inclui os com-
ponentes principais da pesquisa -
questionamento reconstrutivo - porque, de
um lado, apura a arte de questionar e, de
outro, leva a reconstruir as situacdes a seu
modo. Depende muito da habilidade de
0s professores conseguirem que a crianca
encontre ambiente aberto para suas per-
guntas, incluindo-se também o esfor¢o
constante de respostas articuladas, que ja
detenham o inicio da boa argumentacao.
O componente imitativo ¢ mais forte na
crianga, mas este ndao é mister ressaltar.
Ha que realcar a capacidade de pergun-
tas e respostas sem férmulas feitas, apro-
veitando a curiosidade bem orientada e a
ludicidade das situagGes, o que sempre
preserva a devida motivacao. Saber pen-
sar nao precisa coincidir com respostas
prontas, como se fosse mais inteligente a
crianca que, para tudo, tem uma resposta
na ponta da lingua. Mais importante é
concatenar idéias, transportar situacoes
para outros ambientes similares, recons-
truir categorias para momentos novos, ar-
ticular argumentos, apresentar razoes, de
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tal sorte que, por trés e naturalmente, apa-
reca um ‘texto” ainda ndo escrito, mas ja
coerente.

Nao se pode for¢ar a crianca a se
tornar um “pensador’, porque seria erro
primario selecionar apenas sua intelectua-
lidade, particularmente hoje que se reco-
nhece melhor as inteligéncias multiplas e
0 papel da emocao na aprendizagem. Mas
pode-se aprimorar a capacidade de pro-
duzir falas cada vez mais concatenadas,
de tal sorte que sejam indicativas de uma
capacidade crescente de raciocinio. A cri-
anca € um ser légico, tanto € que, ao co-
megar a falar, inventa relagdes gramaticais
l6gicas, mas que nao se usam na lingua-
gem cotidiana. Demora um pouco para
captar relacdes ndo lineares, que geralmen-
te sdo excegbes gramaticais, mas isto vem
com o tempo, @ medida que aprende a
modular a fala com alguma autonomia
(Pinker, 1999).

Quanto a qualidade politica, a pri-
meira cautela sera de ndo separar da qua-
lidade formal, como se fossem antipodas.
Embora cada conceito detenha sua pro-
priedade, um n&@o sobrevive sem o outro,
por mais que a qualidade politica seja fim,
e a qualidade formal meio (Demo, 2001b).
Neste sentido, uma das metas da qualida-
de politica é construir a autonomia da cri-
an¢a, a medida que sabe pensar cada vez
melhor. Toda autonomia pode degenerar
facilmente em agressividade, como se ela
implicasse necessariamente a submissdo
dos outros. Por isso, € sempre mister a pre-
senca pedagoégica do professor para que
a aprendizagem também se oriente pela
nogao de grupo e sociedade. A crianga vai

aprendendo que argumentar é também
saber escutar, ndo interromper 0s outros
impositivamente, formular duvidas e criti-
cas civilizadamente, compartir idéias e so-
bretudo saber ceder nas opinides. Assim,
a qualidade politica ndo se restringe a
eventos “politicos’, como cantar o hino
nacional, festejar o aniversario, fazer as
pazes.. Muito mais profunda ¢ a meta de
impregnar a qualidade formal de conteu-
dos e compromissos politicos, para que
ambas apare¢am ja ‘tecidas’ no mesmo
texto. Trata-se de aproveitar o potencial
pedagogico da pesquisa, implicando tam-
bém trabalho de equipe (Demo, 2001c).

Por certo, o conceito de pesquisa
precisa estar no nivel evolutivo da crianga.
Mas ela pode ja buscar material, recolher
dados, exercer certa margem de liberdade
de escolha, estabelecer um rol de pergun-
tas ou de duvidas, querer saber sobre de-
terminado assunto, trabalhar sozinha ou
em grupo.. Este exercicio, em si, represen-
ta apenas o lado formal. Para que aparega
o lado politico, ¢ mister saber colocar o
desafio da autonomia, da cidadania, da
convivéncia social, da ética do conhecimen-
to. Nao é necessario “politizar” a crianga,
como se o tempo devesse ser gasto numa
espécie de “comicio partidario”. Muito ao
contrdrio, a qualidade politica é tanto mais
forte quanto mais medra como impregna-
¢do ética da vida em sociedade e como
vivificagdo da qualidade formal.

Esses horizontes acarretam, por sua
vez, grandes exigéncias sobre os profes-
sores, dos quais se espera, cada vez mais,
uma formacdo primorosa. A histéria tem
favorecido um perfil profissional mais
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interdisciplinar, até porque o assunto as-
sim requer. Nao cabe um pedagogo puro,
porque a questdo nao se esgota na peda-
gogia, mesmo que se chame de ‘educa-
¢ao infantil. Outros profissionais ndo sao
menos decisivos, como psicdlogos, bidlo-
gos, pediatras, e assim por diante, 0 que
deverd povoar esta drea de interesses
multiplos e orquestrados. Cabe repisar,
entretanto, que é urgente superar a ten-
déncia do homem em se bastar com pro-
fissionais ‘menores’ para uma éarea que
ainda se supde ‘menor”. Vale o contrério:
quanto menor a crianga, maior devera ser
o profissional. Neste sentido, é de se la-
mentar profundamente o descaso em que
ainda se encontra esta area na politica
publica, como € o caso de sua exclusao
do FUNDEF. Por conta de um corte
formalista, repassa-se ainda a idéia obso-
leta de que tudo na vida comeca aos 7
anos, quando a escola é obrigatoria. Se o
ensino fundamental, com toda razao, ¢é
obrigatério, muito mais deveria ser a edu-
cacao infantil.

Para concluir

Pode-se sempre afirmar que a dig-
nidade de uma sociedade é vista com
maior propriedade na maneira como cui-
da de suas criangas. A isto pode-se acres-
centar também na maneira como cuida
de seus deficientes e de seus idosos. Mas
nao € o problema aqui discutir deficiente
e idoso. Olhando para a situac¢ao das cri-
ancas, em particular para aquelas margi-
nalizadas, tem-se a prova escandalosa da
indignidade da sociedade. E incalculével
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0 que se perde de potencialidade por falta
de boas oportunidades de aprendizagem.
E indizivel o que se perde de futuro por
causa de um passado de exclusdo. E ina-
ceitavel que tantas criangas tenham suas
oportunidades encurtadas ou defraudadas
porque nossa cidadania ndo consegue
ainda qualificar o estado e os governos.

A causa das criangas ainda € a cau-
sa mae de todas as causas.

Notas:

1 0 que distingue uma sociedade do conhecimen-
to acima de tudo do ponto de vista de suas precur-
soras historicas é que se trala de uma sociedade
que € a um nivel sem precedentes, o produto de
sua propria acao. A balanga enire natureza e soci-
edade, ou entre fatos além do controle dos huma-
nos e aqueles submetidos a seu controle, elevou-
se de modo impressionante. Flevou-se mais e mais
para as capacidades que sdo construidas social-
mente e permitem que a sociedade opere por si
mesma’(p. 19).

?Embora se trate de uma literatura tendencialmente
neoliberal, tem o mérito de conceber o desenvolvi-
mento como oportunidade, admitindo frontalmen-
te, sobretudo apds a publicacdo de 1997, a preocu-
pacado em torno da pobreza politica. Esta rota de
andlise recebeu félego inesperado com o Prémio
Nobel de Economia, quando se tentou ligar desen-
volvimento com democracia e liberdade.
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