SERIE-ESTUDOS
Peri¢dico do Mestrado em Educacao da uCDB



Série-Estudos publica artigos na érea de educacao, com énfase em educagao escolar e
formacao de professores de carater tedrico e/ou empirico.

Série-Estudos - Periodico do Mestrado em Educacao da UCDB,
n. 13 (junho 2002). Campo Grande : UCDB, 1995.

Semestral
ISSN 1414-5138
V.235 cm.

1. Educacdo 2. Professor - Formacao 3. Ensino 4. Politica
Educacional 5. Gestao Escolar.

Indexada em:
BBE - Biblioteca Brasileira de Educacao (Brasilia, Inep)

Solicita-se permuta / Exchange is requested

Tiragem: 1.000 exemplares



—
s ™ ucoDB

Missio Salesiana de Mato Grosso
UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO
Institui¢do Universitdria Salesiana

SERIE-ESTUDOS
Periddico do Mestrado em Educacao da UCDB

Série-Estudos — Peri6dico do Mestrado em Educacao da UCDB.
Campo Grande-MS, n. 13, p. 1-176, jan/jun. 2002.



UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO
Instituicao Universitaria Salesiana

Chanceler: Pe Afonso de Castro
Reitor: Pe. José Marinoni

Pro-Reitor Académico: Pe Jair Marques de Aradjo
Pro-Reitor Administrativo: Pe. Giulio Boffi

Série-Estudos — Periodico do Mestrado em Educacdo da UCDB
Publicada desde 1995

Editora Responsavel

Mariluce Bittar (bittar@ucdb.br)

Conselho Editorial Pareceristas

Fernando Casadei Salles Amarilio Ferreira Junior - UFSCar

Helena Faria de Barros Emilia Freitas de Lima - UFSCar

Leny Rodrigues Martins Teixeira Franck Bellemain (prof. convidado - UFPE)
Mariluce Bittar Graga Aparecida Cicillini - UFU

Vicente Fideles de Avila (Presidente) Jorge Nagle - UMC

Luis Carlos de Menezes - USP

Manoel Francisco de Vasconcelos Motta - UFMT
Marcos Loureiro - UFG

Regina Tereza Cestari de Oliveira - UFMS
Yoshie Ussami Ferrari Leite - UNESP

Direitos reservados a Editora UCDB:

Dire¢ao: Heitor Romero Marques

Coordenacao de Editoracao: £reni dos Santos Benvenuli

Editoracao Eletrénica: Rosilange de Almeida

Revisdo de Redacao: Sandra Costa Prudente

Versao e Revisao de Inglés: Barbara Ann Newman

Bibliotecaria: Clélia Takie Nakahata Bezerra - CRB n. 1/757

Capa: Helder D. de Souza (Agéncia Experimental de Publicidade) e Miguel P B Pimente!

Av. Tamandaré, 6.000 Jardim Seminario
CEP: 79117-900 Campo Grande - MS
Fone: (67) 312-3377 Fone/Fax: (67) 312-3373

e-mail: editora@ucdb.br http://www.ucdb.br/editora



Editorial

Este numero da Série-Estudos apresenta artigos de variada natureza e de perspectivas
tedricas diferentes, o que possibilitard ao leitor uma pluralidade de tematicas acerca da educacao.
Sao contribuicdes significativas, recebidas pela Revista, de pesquisadores que fazem da educacao
n3o s6 um campo de pesquisa, mas espaco de compromisso politico e social.

Na seczo Ponto de Vista, Jodo dos Reis Silva Junior refiete sobre um tema de cunho ‘ensaistico;
abordando “as relacdes que se estabelecem entre o Estado Modemo, a Cidadania e a Educacao, no
quadro atual das relacdes capitalistas de producao”. Originario de uma conferéncia proferida no
Grupo de Pesquisa em Histéria, Sociedade e Educacao no Brasil — HISTEDBR da UNICAMP, o artigo
analisa as contribuicdes tedricas de John Locke, Henri Lefebvre, Francisco de Oliveira, Robert Damton,
Friedrich Hayek entre outros, para analisar diferentes aspectos daquilo que o autor denominou de
“atual processo civilizatério', concluindo que, na atualidade ‘o que vemos € a emergéndia do poder
politico [.] da economia e a sua submissdo ao mercado’, em que o homem também ¢é visto como uma
mercadoria e a “condicao humana, historicamente parece retroagir mais de trezentos anos”.

A secdo Artigos compde-se de nove textos.

Antonio Zuin, da Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCar, em artigo denominado
“Universidade e Barbarie: 0 caso do trote”, apdia-se em dados de pesquisa realizada naquela Instituicao,
para demonstrar que o trote universitario ‘torna-se relevante indicativo da permanéncia de um caldo
de cultura que incentiva a producao e a reproducdo de ritos de integracao alicercados na humilhagao
e escarnio dos calouros universitarios’.

Propondo-se a valorizar o “desenvolvimento do gosto pela leitura desde as séries iniciais”
Ivete Pereira dos Santos, da Universidade Estadual Paulista - UNESP, analisa a formagdo do leitor
mirim e as estratégias para ‘incentivar e promover o trabalho literario como arte e fonte inesgotavel
de prazer e entretenimento’, em texto sobre a literatura infantil na pré-escola.

Para investigar a ‘reorganizacao da rede de ensino fundamental da Secretaria Estadual de
Educacao de Sao Paulo’, José Geraldo Silveira Bueno, da Pontificia Universidade Catélica de Sao
Paulo = PUCSP, analisa dados significativos sobre o processo desencadeado pela Secretaria ‘que
separou 0s alunos de 12 & 42 dos de 59 & 89 séries, em escolas distintas - em distritos de inclusdo e de
exclusdo social do municipio”. O autor, apos andlise, conclui que tal processo privilegiou ‘exatamente
aqueles que menos necessitam, pois os alunos das camadas populares sao os que [.] ttm menor
possibilidade de usufruir da politica que tem sido justificada como um avanco pedagogico em relacao
as formas anteriores de organizacao de escolas fundamentais”.

Keity dos Santos, da Universidade de Araras — UNIARARAS, discute tema atual, fruto de sua
Dissertacdo de Mestrado, em texto sob o titulo *A importancia do resgate da concep¢ao de infancia
e do ideal de educacdo de Coménic’, afirmando que esse ‘resgate do ideal de educacao de Coménio
auxiliaria o educador no trabalho com valores e conhecimentos que representem o modo universal
de conceber a crianca trazida pelos modernos”.

Ao analisar “O Banco Mundial e a politica de privatizagdo da educacao brasileira’, Maria
Abadia da Silva, da Universidade de Brasilia - UnB, afirma que “a educacdo publica ndo ¢ uma



miercadoria, como insistem em dizer os homens de negé6cio, mas um servigo publico muito além dos
restritos interesses econdmicos”. Focalizando as diretrizes emanadas do Banco Mundial e suas
influéncias na politica educacional brasileira, a autora conclui que os fundamentos dessa politica
estao alicercados no “modelo neoliberal de desenvolvimento econdmico’, o qual ‘reduz os direitos
sociais e aprofunda os procedimentos discricionarios que agravam a apropriacao de bens
educacionais pela maioria da populacdo constantemente excluida”.

Por meio de uma pesquisa original, Tania Regina de Oliveira, da UFSCar, analisa a base que
orienta o "Ensino de Histéria Militar na Academia da Forca Aérea Brasileira”. Investiga as “‘condi¢oes
objetivas da pratica pedagégica castrense na formacdo de um idedrio” de lideranga, concluindo
que ‘o estudo, por parte dos cadetes’ constitui “‘uma prética pragmatica que visa [.] o sucesso nas
provas e nao, necessariamente, o aprendizado”.

Ao investigar a “Evasao dos cursos de graduac¢do na Universidade Federal de Mato Grosso,
campus universitario de Cuiabé - um processo de exclusao’, Tereza Veloso e Edson Pacheco de
Almeida, da UFMT, analisam os motivos que levam os alunos de cursos superiores a evasdo. Por
meio da reflexdo sobre quatorze cursos de graduacao, afirmam que a evasao, na UFMT, caracteriza-
se “por um processo de exclusao’, constituindo-se em um *fenémeno institucional’ e nao em problema
especifico e individual do aluno; este fato € o *reflexo da auséncia de uma politica de permanéncia
do aluno no curso de sua op¢ao”.

Outro tema que ocupa a preocupacao dos pesquisadores, a Educacdo a Distancia, ¢ foco do
artigo de Vera Lucia Marques Leite, também da UFMT. Seu artigo, fruto de palestra proferida na
Universidade Catdlica Dom Bosco, em comemorac¢do aos 40 anos de criagao dos cursos de
Pedagogia e Letras, analisa a EAD “no contexto e no processo de globalizagao”; ao final, a articulista
conclui que a EAD “deve servir como aparato a democratiza¢do do acesso e da permanéncia na
escola’ e se colocar “a servico da inclusdo social’.

Abordando uma tematica singular, Veronice Rossato, da UCDB, analisa “A poética do espago
Kaiowd", baseando-se, fundamentalmente, na obra “A poética do espago” de Gaston Bachelard. A
autora afirma que seu “devaneio poético” teve como luz inspiradora a “extraordinaria espiritualidade
dos Kaiowa do Panambizinho’, de Mato Grosso do Sul.

Sao estes os textos selecionados pelo corpo de pareceristas da Série Estudos. No conjunto
oferecem a oportunidade ao leitor de uma visdo plural sobre a educacdo brasileira, e sobre
peculiaridades educacionais de alguns estados, como Sao Paulo, Mato Grosso e Mato Grosso do
Sul, dentre outros aspectos mais gerais e tedricos da educagao.

0 Conselho Editorial agradece todos os colaboradores que possibilitaram, neste ntimero, a
publicacdo majoritaria de artigos oriundos de pesquisadores de diversas regides brasileiras,
evidenciando a inser¢ao nacional da Revista. Informa também que a Série-Estudos submeteu-se
a Avaliacao dos Peri6dicos Nacionais e Estrangeiros na Area da Educacéo, realizada por Comissao
de Especialistas da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pés-Graduacdo em Educagao - ANPED e
representantes da area da educacdo na Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior = CAPES, integrando também a lista *QUALIS" da educacao. Além desses fatores, a
recomendacao da CAPES ao Programa de Pés-Graduacao - Mestrado em Educacdo da UCDB e
sua filiacdo como socio institucional da ANPED sao motivos compartilhados pela comunidade
académica da jovem UCDB e com todos que fazem da educacdo sua tarefa maior.

Conselho Editorial



Sumario

Ponto de vista

Estado moderno, cidadania e educagao: breve ensaio sobre o atual processo
civilizatério 11
Jodo dos Reis Silva Junior

Artigos
Universidade e barbarie: o caso do trote 39
Antonio Alvaro Soares Zuin

Literatura infantil na pré-escola: por que e para qué? 53
Ivete Hipdlito Pereira dos Santos

Reorganizacao da rede de ensino fundamental da Secretaria Estadual de Educacao de

Sao Paulo: distribuicao pelos distritos de inclusao e exclusao social do municipio de

Sao Paulo 65
José Geraldo Silveira Bueno

A'importancia do resgate da concepcao de infancia e do ideal de educacao de

Coménio 81
Keity Jeruska Alves dos Santos
0 Banco Mundial e a politica de privatizacao da educagao brasileira ... 97

Maria Abadia da Silva

Ensino de Historia Militar na Academia da Forca Aérea: fundamentos e concepgao de
ensino aplicados 113
Tania Regina Pires de Godoy Torres de Oliveira

Evasao nos cursos de graduagao da Universidade Federal de Mato Grosso, campus
universitario de Cuiaba — um processo de exclusao 133
Tereza Christina M. A Veloso e Edson Pacheco de Aimeida

149

Globalizacao e Educacao a Distancia: novos desafios na formagao do professor
Vera Lucia Marques Leite

A poética do espaco Kaiowa 161
Veronice Lovato Rossato




i
]



Ponto de vista




El
Y £
4 =



Estado moderno, cidadania e educacao:
breve ensaio sobre o atual processo civilizatorio*

Joao dos Reis Silva Junior

Doutor em Educacao/PUCSP, com pés-doutoramento em
sociologia politica na UNICAMP. Professor da Universidade
de Sorocaba/SP e da PUCSP.

e-mail: jrjunior@pucsp.br

Resumo

0 artigo, de natureza predominantemente ensaistica, aborda as complexas relacdes que se estabelecem entre 0
Estado Moderno, a Cidadania e a Educagdo, no quadro atual das relagdes capitalistas de producao.
Metodologicamente, o texto se apdia nas posturas tedricas de pesquisa assumidas por Darton e Lefebvre para
parametrizar a analise do tema, bem como as formulagdes de John Locke, em suas obras: Segundo Tratado Sobre 0
Governo, Ensaio Acerca do Entendimento Humano e Some Thoughts Concerning Education, no que se refere ao
periodo do Liberalismo Cldssico. Para analisar o pefiodo do macro-acorde social que assume sua expressao
institucional maxima no Estado de Bem Fstar Social o texto se baseia em duas obras de autores nacionais:
Privatizacdo do publico. destituicdo da fala e anulacdo da politica: o totalitarismo neoliberal de Francisco de
Oliveira, e no livio A Crise Total — a economia politica do néo, de Lauro Campos Por fim, 0 texto se apoia nos
trabalhos de Friedrich Hayek em especial, nos livios Camino de servidumbre e The falal conceit = the erors of
socialism, bem como em Milton Friedman, em seu Capitalismo e Liberdade, para analisar a atual hegemonia das
teorias neoliberais.

Palavras-chave
Estado moderno - cidadania - educagao.

Abstract

This article, predominantly in the nature of an essay, broaches relationships that are established between the Modemn
State, Citizenship and Education, within the present situation of capitalist production relations. Methodologically, the
text is supported on the theoretical postures of research practised by Darton and Lefebvre in order to establish
parameters for the analysis of the theme, as well as the formulations of John Locke, in his works: Second Treaty on
Government Essay on Human Understandingand Some Thoughts Concerning Education, in so far as they refer to the
period of Classical Liberalism. In order to analyse the period of the social macro-agreement which takes on its highest
instituional expression in the Weifare State the text is based on two works of national authors: The privatization of that
which is public the ousting of speech and the annulation of politics: neoliberal totalitarianism, (Privatiza¢do do
publico, destituicdo da fala e anulacdo da politica: o totalitarismo neoliberal) by Francisco de Oliveira, and the book
Total Crisis - the political economy of saying no (Crise total - a economia do nao) by Lauro Campos. Finally, the text
is supported by the works of Friedrich Hayek, specially the books Camino de servidumbre and The fatal conceit = the
errors of socialism as well as by Milton Friedman in his Capitalism and Liberty (Capitalismo e Liberdade) to analyse
the present power of neoliberal theories.

Key words
Modern state - citizenship - education.

* Este texto ¢ o resultado do debate realizado apés a palestra no Grupo de Estudo HISTEDBR da Faculdade de
Educacao da Unicamp, a convite do Professor José Claudinei Lombardi. Em razdo de tal processo e da complexidade
do tema, o trabalho tem um carater exclusivamente ensaistico, procurando abrir chaves de leitura e questdes para
debates na direcao do entendimento do papel que a educacdo tem realizado na atual fase do capitalismo, quando
0 préprio processo civilizatério burgués parece destruir-se.

Série-Estudos - Periédico do Mestrado em Educacao da UCDB.
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Introducao

O titulo deste texto, que ja indica seu
objetivo de identificar as complexas rela-
¢Oes existentes entre a instituicao politica
central da atual forma de producao de
existéncia humana - o capitalismo - e a
qualidade politica identificadora do ser
social que nela reproduz-se - a cidadania -
e a educagao (Unica pratica social forma-
tiva ordenada juridicamente pelo Estado
capitalista), mostra a enorme dificuldade da
tarefa que me foi atribuida. A dificuldade
do trabalho impde-se, de um lado, por dever
restringir-se @ um breve ensaio, de outro,
pelo volume de estudos sobre o tema, trata-
do de forma exaustiva e mediante variados
recortes teérico-metodolégicos por muitos
intelectuais que dele fazem objeto de
estudo de uma vida inteira, e pelo grande
debate existente no momento atual entre
intelectuais da nominada Modernidade,
supostamente, em transito para um novo
estagio: a Pds-modernidade Tao somente
esses argumentos bastariam para nao me
langar ao desafio a mim proposto.

No entanto, dado o furor da critica
pos-moderna que soprou com acentuada
presenga no inicio dos anos noventa contra
as categorias que emergiram da Moder-
nidade, que arrefeceu em seguida, e a
necessidade de um balanco critico desse
movimento ou, ainda, de explicitagao
concreta do que estruturaria a critica pds-
moderna, impeliram-me a aceitar esse
desafio, mas deixando claro que se trata
de um texto livre e de natureza predo-
minantemente ensaistica, pouco detalhado,
como requer o rigor em relacao a sua

origem na cientificidade moderna.

Isso impds muita reflexao sobre a
maneira de abordar o assunto, de susten-
tar-me em recorte metodoldgico, que, ao
mesmo tempo, oferecesse chaves de leitura
para o entendimento das relagdes em que
consistem o objeto destas reflexdes, e tives-
sem um grau possivel de precisao e rigor
cientificos. O caminho desenhado a priori
consiste em buscar alcancar os objetivos
pretendidos aqui, por meio da producao de
Intelectuaise de suas respectivas obras que
melhor expressaram o periodo considerado
e que também influenciaram, com suas
producdes, as relacdes sociais e suas trans-
formagoes por for¢a da circulagao de suas
idéias via textos impressos.

Robert Darnton, em sua obra O Bejo
de Lamourette (1990), ao referir-se a histo-
ria do livro, descreve o percurso deste - do
autor ao leitor — e as complexas relacdes
que neste movimento se desenvolvem,
dando origem a novas produgoes literdrias,
didlogos, criticas, réplicas e tréplicas confor-
madoras de novos universos de que o livro
¢ constituinte essencial. Uma rica multipli-
cidade de atores, praticas sociais (que
materializam relagdes sociais e formam
sujeitos) e eventos passaria a dividir o palco
de cena com o texto inicial. Conclui, pois,
que a histéria do livro — desde os sonetos
shakespereanos as instru¢des para mon-
tagem de um A/t de rédio (Darton, 1990, p.
112; Squissardi e Silva Jr, 2000) - € um cam-
po do saber, de sutilezas raras e multiplas
dimensoes reveladoras de muito do que o
proprio livro nao fez, a0 mesmo tempo, em
que contribui para pér em movimento rela-
¢Oes sociais em épocas historicas futuras,
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em face da nao identidade entre sujeito e
objeto ao final da pratica, por um lado, de
outro, dada as diferentes temporalidades
historicas presentes nas relacdes sociais,
como nos esclarece Lefebvre, com base nas
formulagdes de Lénin sobre o desenvol-
vimento desigual do capitalismo.'

Um escritor, em seu texto, pode responder a

criticas a seu trabalho anterior ou antecipar

reacdes que serao provocadas por esse texto.

Ele se dirige a leitores implicitos e ouve

resposta de resenhistas explicitos. Assim o

circuito percorre um ciclo completo. Ele

transmite mensagens, transformando-as
durante o percurso, conforme passam do
pensamento para o texto, para a letra

impressa e de novo para o pensamento. A

histéria do livro se interessa por cada fase

desse processo como um todo, em todas
as suas variagdes no tempo e no espago,

e em todas suas relagdes com outros

sistemas, economico, social, politico e

cultural, do meio circundante (Darton,

1990, p. 112, grifos meus).

Por outro lado, sequndo Lefebvre, a
analise de um fato social de qualquer
natureza, mesmo quando remetida para
além de sua aparéncia imediata, pode
produzir entendimentos sobre o objeto, que
o prendam num eterno presente, amarrado
a estrutura social que lhe da origem, porém,
vazio de historia, em razao de uma analise
de carater predominantemente sincrénica.
Ou seja, se creditarmos todas conclusoes
sobre encontros, desencontros, contradi¢oes
e antagonismos a trama social que se
desenha, por exemplo, por meio de uma
etnografia, a0 momento presente, estare-
mos, dessa forma, produzindo um conhe-
cimento a partir da identidade sociologica
entre aquilo que é simultaneo e o que €

contemporaneo. Desconsideramos, dessa
forma, a densidade histérica dos fatos.
sociais, aprisionando nosso entendimento
do objeto, por meio de um processo exclu-
sivamente gnosioldgico, em um estrutural
e efémero presente eterno.

Em sua classica obra Raizes do Brasi|
no ambito da histéria, Sérgio Buarque de
Holanda nos alerta sobre tal postura tedrico-
metodoldgica, quando trata dos tradicio-
nalistas intelectuais da politica brasileira:

A falta de coesao em nossa vida social nao
representa, assim, um fenémeno moderno.
E é por isso que erram aqueles que imagi-
nam na volta a tradicao, a certa tradigao, a
Unica defesa possivel contra nossa desor-
dem. Os mandamentos e as ordenacgdes que
elaboraram esses eruditos sao, em verdade,
criagdes engenhosas do espirito, destacadas
do mundo e contrarias a ele. Nossa anar-
quia, nossa incapacidade de organizacao
sélida ndo representam, ao seu ver, mais do
que uma auséncia da Gnica ordem que lhes
parece necessaria e eficaz. Se a consi-
derarmos bem, a hierarquia que exaltam ¢
que precisa de tal anarquia para se justificar
e ganhar prestigio. [.] As épocas real-
mente vivas nunca foram tradiciona-
listas por deliberacao (Holanda, 1999,
p. 33, grifos meus).

Em acréscimo, Lefebvre, de um ponto
de vista sociologico, escreve:

Para quem ndo analisa, o passado vem,
muitas vezes, se perder, se mostrar num
presente inteiramente presente e aparen-
temente dado, ou em um bloco anacrénico
e fora de uso. Dai o cardter, a0 mesmo tempo,
dificil e recente da sociologia |, ciéncia do
atual que nao pode prescindir da historia,
pois aqui, como 14 e acold, o histérico persiste
e age sobre o atual (Lefebvre, 1981, p. 145).

No mesmo texto, Lefebvre argumen-
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tara sobre a inexisténcia de identidade entre
0 simultaneo € o contemporaneo, € que as
contradigoes, conflitos, encontros e desen-
contros da sociedade atual, de suas institui-
qoes e praticas sociais devem-se a estrutura
atual e em razao de outras estruturas,
culturas e valores produzidos e que foram
organicos em épocas histéricas anteriores.
Dai a possibilidade e a necessidade de
analisarmos um fato social com suas
imbricadas relagdes e praticas sociais, tendo
em conta o movimento sincrénico e diacro-
nico desse fato social.

A partir das posturas teérico-metodo-
l6gicas de pesquisa assumidas por Darton
e Lefebvre, que se expressaram em suas
obras e o universo por elas criado, é que
optamos por desenvolver nossas reflexoes
sobre o complexo tema Estado
Moderno, Cidadania, Educacao e
processo civilizatério por meio das
formulagdes do insuspeito liberal John
Locke, em seus Segundo Tratado Sobre o
Governo, Ensaio Acerca do Entendimento
Humano e Some Thoughts concerning
education, no que se refere a tematica no
periodo do Liberalismo Cldssico. Para
trabalharmos o periodo do macro-acordo
social, que assume sua expressao
institucional méxima no £stado de Bem
Estar Social centramo-nos no arguto ensaio
Privatizacdo do publico, destituicdo da fala
e anulagdo da politica: o totalitarismo
neoliberalde Francisco de Oliveira e no livro
A Crise Total — a economia polltica do nao,
de Lauro Campos. Por fim, para lan¢armos
alguma luz sobre o momento atual do
capitalismo, sem deixar de considerar os
periodos anteriores, apoiaremos-nos em

Friedrich Hayek, particularmente, em seus
Camino de servidumbre e The fatal conceit
— the errors of socialism, bem como em
Milton Friedman, em seu Capitalismo e
Liberdade.

Pensamos que, dessa forma, produ-
ziremos algumas reflexdes introdutorias que
contemplem objetivos tdo amplos, porém,
com uma abordagem que radicalize a
critica ao momento presente do capitalismo
em contraposi¢ao as posigdes do fim da
historia, quando, tal como Lefebvre propde,
o0 passado ndo ¢ algo dado e estatico, mas,
sobretudo, dinamico e que se pde no atual
aqui e acold, nao vé-lo e nao incorpora-lo
significa nos condenar a eternidade de um
presente efémero produzido por uma
profusao de signos imagéticos, no qual o
sujeito esquizofrénico existe tao somente em
seu proprio pensamento em momento
determinado de seu viver.

Locke - estado moderno,
cidadania e educacao: o
liberalismo classico

Em muitas obras sobre o liberalismo
pode-se notar a énfase nos direitos inalie-
naveis a vida — decorrentes do Jusnatura-
lismo -, a liberdade, a igualdade e a pro-
priedade dos individuos em sociedade,
como instituidores do Estado, para garantia
desses direitos e, portanto, para garantia dos
homens e de sua espécie. A propria
Declaracao Universal dos Direitos do
Homem, adotada e proclamada pela As-
sembléia Geral da ONU, na sua Resolucao
217A (Il), de 10 de dezembro de 1948, no
seu primeiro suposto de seu preambulo,
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assevera ‘[.] que o reconhecimento da
dignidade da familia humana e dos seus
direitos iguais e inaliendveis constitui no
fundamento da liberdade, da justica e da
paz no mundo [.J, e no seu primeiro artigo
proclama que ‘Todos os homens nascem
livres e iguais em dignidade e direitos. Sao
dotados de razdo e consciéncia e devem
agir em relagdo aos outros com espirito de
fraternidade’. Isso mostra os fundamentos
da ideologia liberal pautada no principio
da tolerancia religiosa e da autonomia dos
trés poderes, reivindicando como sustenta-
¢ao do Estado capitalista, diante da influén-
cia do jusnaturalismo, uma autonomia para
a razdo, no que se refere a ética e a moral,
como o cartesianismo a reivindicava no
plano cientifico.

Muitos pensadores combateram o
absolutismo e o inatismo das idéias e,
obviamente, do poder. No entanto, parece-
nos mais marcantes as idéias de John Locke
(1632-1704), presentes em duas obras publi-
cadas em 1690: £nsaio Acerca do Enten-
dimento Humano e o Segundo Tratado
sobre o Governo. Locke escreve, como um
dos principios do Segundo Tratado sobre o
Governo.

Considero, portanto, poder politico o direito

de fazer leis com pena de morte e, conse-

quientemente, todas as penalidades menores
para regular e preservar a propriedade, e de
empregar a for¢a da comunidade na exe-
cucdo de tais leis e na defesa da comu-
nidade de dano exterior; e tudo tao-s6 em

prol do bem publico (Locke, 1991, p.

216, grifos meus).

Para Locke, toda idéia teria sua
origem na percepcao e nos sentidos, nao
sendo, portanto, imanente ao homem ou

inata. Segundo ele,

Consiste numa opinido estabelecida entre
alguns homens que o entendimento com-
porta certos principios inatos, certas nogoes
primérias, koinaiénoiaj caracteres, s quais
estariam estampados na mente do homem,
cuja alma os recebera em seu ser primordial

e os transportara consigo para o mundo.

Seria suficiente para convencer os leitores

sem preconceito de falsidade desta hipotese

se pudesse apenas mostrar [.] como os
homens, simplesmente pelo uso de suas
faculdades naturais, podem adquirir todo co-
nhecimento que possuem sem a ajuda de
quaisquer impressdes inatas e podem alcan-
¢ar a certeza sem quaisquer destas nogoes

ou principios originais (Locke, 1991, p. 13).

0 filésofo combaterd, a partir dessa
tese, todos os defensores do inatismo das
idéias e, no ambito da politica, todo poder
inato. Todo poder politico teria passado a
existir a partir de um momento histérico,
quando os homens fizeram um pacto para
organizar a forma de convivéncia; desse
pacto derivaria o poder politico e suas
formas de realizacao, constituindo-se o
Estado em sua estrutura maxima. Com base
nesses argumentos, Locke desenvolveu
suas formulagdes sobre instituicdes politicas
e civis para garantir os direitos que o ser
humano tivera, quando ainda nao se havia
diferenciado da natureza.

No estado natural, para Locke, todos
nascem iguais, racionais e em liberdade;
as leis da natureza encontrar-se-iam igual-
mente nas maos dos individuos, nao exis-
tindo, ainda, 0 espaco comunal. Os homens
estabeleceriam sua identidade por meio
da razao, com vistas a preservacao da paz
e dos direitos dos outros. No entanto, no
estado natural, os direitos de igualdade,
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liberdade e propriedade? - préprios desse
estado — poderiam ser ameagados, dado
que alguns homens favoreceriam mais a si
€ a seus amigos, provocando, a partir de
entdo, um estado de guerra. Isto contrariaria
0 estado natural, bem como esses direitos;
disso deduz Locke a necessidade de supe-
racao, pelo homem, desse estado natural.

Nesse momento os homens teriam feito um

pacto social e criado a sociedade politica para

a preservacao dos direitos naturais [de

igualdade, liberdade e propriedade, com base

no suposto de que a condic@o humana
supunha a existéncia da razaol de qualquer
individuo, independente de suas condicdes
naturais. Nao ha rentncia dos direitos

naturais em favor dos governantes, como o

queria, por exemplo, Hobbes: hd um pacto

para a preservacdo de tais direitos a todo
cidaddo. O poder dos governantes, portanto,
derivaria da sociedade, da qual o receberiam

(Locke, 1991, p. 225).

As atividades executivas e legislati-
vas do individuo em estado natural trans-
ferir-se-iam para a sociedade, aqui, incluida
a esfera econdmica. Esta, portanto, é a base
e o limite do poder politico dos governantes,
isto ¢, 0 processo de criacao do pacto social
e de criagao do poder politico, como trans-
feréncia do ato de governar, por outorga
da sociedade, constitui-se em espago
comunal construido por esse pacto social,
dele deriva o poder politico e a condi¢ao
de ser cidadao. a Cidadania.

O publico e o estatal poem-se, assim,
como realidades distintas para Locke. O
estatal é derivado do publico e, a0 mesmo
tempo, a ele submetido, razao pela qual o
homem, por meio do pacto social, consti-
tuiu-se em sociedade. Assim, o publico s
se faz na conjugacao com o Estado, ainda

que este tltimo derive do primeiro e a ele
se submeta. Nao hd, portanto, sentido em
se falar de publico na auséncia do Estado
e vice-versa (Locke, 1991, p. 268).

O privado, portanto, como corolario
do exposto acima, estaria circunscrito ao
ambito das possibilidades de a¢ao dos
individuos singulares, ou considerados
como coletivo, porém, em conformidade
com o poder legislativo, por sua vez deriva-
do do publico e a ele submetido. Somente
dessa forma o pacto social e a constituicao
dos poderes estariam garantidos; com eles,
os direitos naturais de igualdade, liberdade
e propriedade, ancorados na razao. Pode-
se concluir que o que ndo ¢é estatal é neces-
sariamente publico, isto é, estad no ambito
da sociedade.

Sob tal arrazoado tedrico-politico, os
pressupostos da ideologia liberal ancorar-
se-iam na diferenciacao entre o publico
(inerente a sociedade) e o estatal (referente
ao governo), que se legitima ou ndo confor-
me a natureza de suas agoes contrarie ou
ndo o interesse publico (sociedade). A
diferenca entre as institui¢des do publico
(sociedade) deve tomar como referéncia
suas proprias especificidades e nao suas
relagoes com o Estado (governo), uma vez
que, na relacao com o Estado, todas as
instituicoes da sociedade sao iguais.

Justamente, nesse momento historico,
no que se refere a Locke e a Inglaterra, trata-
se da vitéria de Guilherme de Orange sobre
seu sogro Jaime I, em 1688, por meio da
Revolucao Gloriosa, quando desembarcou
em solo britdnico, tendo em seu estandarte
os dizeres Em defesa da Liberdade do
Parlamento e do Protestantismo” Estavam
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postas as condi¢des econdmicas para 0
capitalismo legitimado pelo Liberalismo e
consolidava-se a tolerancia religiosa. Na
expressao de Campos (2001), a fase de £ros
do capitalismo iniciara e com ela um novo
processo civilizatorio com a presenca de
instituicoes sociais com autonomia relativa
quanto ao Estado e mais progressista do
que o regime mondarquico absolutista dos
Stuart ainda que ja trouxesse, em poténcia,
a fase thanadtica dessa forma de producao
da vida humana: o capitalismo.

Contudo, vale destacar as formula-
¢oes de Sader, que, estudando a no¢ao de
Estado e Politica em Marx, a partir espe-
cialmente de seus escritos sobre as lutas
sociais de 1848 e 1870, na Franca, e, referin-
do-se ao Estado capitalista, escreve:

[..] a logica mais importante que
comanda a compreensdo do papel do
politico no mundo moderno é a que
distingue claramente entre dois mo-
mentos histéricos em que a burgue-
sia luta pela sua hegemonia sobre
as relacoes feudais, e 0 momento a
partir do qual o capitalismo se ins-
taurou como estrutura social predo-
minante. As formas de existéncia solicitadas
ao politico neste segundo momento serao
determinadas pelas condi¢des em que
aquela primeira etapa foi vencida. Em outras
palavras: as condi¢des de acumulacao
primitiva obtidas pela burguesia na
luta contra os privilégios feudais,
solicitarao uma interven¢ao maior ou
menor dos mecanismos politicos no
novo esquema das relagdes de
produgao. As estruturas e 0 campo de a¢do
possivel no interior do qual se darao as
condicdes de reproducdo do capital serdo, a
partir dessas condicdes primitivas, o motor
de compreensao dos fendmenos

politicos, em geral, e do papel do
Estado, em particular (Sader, 1993, p. 96,
grifos meus).

Ainda que fundado, do ponto de
vista ideoldgico, no liberalismo e em seus
pressupostos originarios da filosofia politica,
com destaque para o jusnaturalismo, o
Estado capitalista — e conseqgiientemente
as esferas do publico e do privado — deve
ser entendido a partir das relagdes sociais
de producao. O que ¢ estatal, publico e pri-
vado constitui-se, em meio ao movimento
dinamico e contraditorio do capital, sequn-
do sua propria dinamica, sempre em expan-
sao, como assinalado anteriormente e
como reafirma Sader:

11 a realizagdo do politico (que a filosofia
politica v&) no mundo moderno s¢ seria pos-
sivel se as rela¢des de produgao capitalistas
fossem relagGes fechadas sobre si mesmas;
isto &, se as condi¢es da circulacao sempre
comandassem seu mecanismo, nao fazendo
do capitalismo um sistema que reproduz
as condicoes de sua realizacao, mas sempre
sob uma forma ampliada, condenando-o a
uma expansao continua. Na medida em que,
por exemplo, o capitalismo ndo produz
mercado consumidor no mesmo ritmo de
expansao em que amplia a producao, isto
¢, na medida em que algum dos mecanis-
mos que solicitam uma continua expansao
da producdo ndo encontra correspondentes
no consumo, o sistema ja nao esta repro-
duzindo todas as condi¢oes necessarias a
sua existéncia. As crises apontam exatamen-
te para as contradi¢bes entre um sistema
que produz seus pressupostos, mas que,
pela separacao entre producao social/apro-
priagdo privada que o funda, nao reproduz
homogeneamente as condicbes de produ-
¢ao e de apropriacao. A producao tende a
uma continua expansao, ja que, conforme
a formula sintética do Manifesto Comunista,
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‘a burguesia s6 pode existir com a condicao

de revolucionar incessantemente a produgao”

(Marx e Engels, 1982, p. 24), mas as condicdes

de apropriagao nao sao multiplicadas pelo

mesmo mecanismo. Ao contrario, a tendén-
cia € a de aceleramento da contradicao entre

a producdo - cada vez mais socializada - e

a apropriacao - crescentemente privatizada

(Sader, 1993, p. 50).

Isso pde para o capitalismo a neces-
sidade substancial de uma expansao cons-
tante no campo estrito da economia, bem
como para outras esferas, como as sociais
e as politicas, reconfigurando, de forma
permanente, o paradigma do poder politico
e, consequientemente, 0s espacos publicos
e privados, os direitos sociais e a cidadania
burguesa.

A partir do que se exp6s do pensa-
mento /ockeano sobre a necessidade da
criacao do poder politico materializado no
Estado Moderno, em sua primeira formacao
historica, especialmente, o suposto central
de que tal poder politico, ainda que se
materialize no Estado, emerge na sociedade
e a ela deve submeter-se, decorre uma
conseqiiéncia de extrema relevancia na
Ideologia Liberal: a condi¢ao de ser cidadao,
isto ¢, a Cidadania. O contetdo histérico
de tal condicao do ser social, sequndo
Locke, é produzido em suas formulagoes
derivadas de seu empirismo e do jusnatu-
ralismo, mas, sobretudo, do momento
histérico em que viveu. Poderiamos dizer, a
partir das referidas obras de Locke que a
cidadania é em si uma esfera social dotada
de materialidade, a materializacao da
esfera politica na sociedade civil. Ou, como
Lefebvre formula em [F#t{af uma das
dimensdes do Estado: o Estado como

relacdo social, a partir das relagdes sociais
de produgao, que produzem um espago de
regras consentidas. Trata-se, ai, do processo
de politizacdo da sociedade e de consti-
tuicao do sujeito, no qual a politica é fator
relevante em tal processo. Ela € um movi-
mento de producao de objetividade social
por meio de praticas humanas, realizaria
os principios da ética e da moral com
origem no Jusnaturalismo - a liberdade, a
igualdade e a propriedade/trabalho -, por
um lado, e, de outro, sustentado na razao,
dada sua filiacao empirista. Em sintese,
tratar-se-ia do desenvolvimento da razao
com vistas ao fortalecimento do Estado
Moderno e da respectiva Esfera Politica, no
ambito da sociedade civil, e a construgao
da condicao de ser social no estagio
societal da humanidade: a Cidadania.
Convém, contudo, destacar qual o
contexto de tais formulagoes de Locke. Trata-
se da formacdo das bases economicas para
a institucionalizacao politica do capitalismo:
novas formas historicas para o Estado, para
a sociedade, para a racionalidade econo-
mica, para as esferas publica e privada, para
o0 ser social. A nova condicao de ser social,
que se expressa como cidadania - tal como
a temos entendido — pode ser nesse mo-
mento considerada revoluciondria. Porém,
quando assumimos as orienta¢des analiticas
de Marx retomadas por Sader, concluimos
sobre o carater abstrato dos valores igual-
dade e liberdade quando contraposto ao
de propriedade privada. Assim, ainda que
revolucionaria a nova substancia histérica
da cidadania, nela presente até a atualidade,
mostra-a, historicamente, apenas formal.
Para reiterar o que tanto ja se disse: fodos
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sdo iquais perante a lei

Essas dimensoes concretas da cida-
dania sdo detalhadas nas suas reflexoes
sobre a educacao em seu Some Thougths
Concernings Education, levando em consi-
deracdo a especifidade de um processo
educacional, que se apresenta na forma de
um manual pedagdgico voltado para a
educacao dos filhos da burguesia, guar-
dando, em certo sentido, caracteristicas da
preceptoria. Nos varios paragrafos em que
se constitui o livro, cada um deles versando
sobre o tema constitutivo da crianca e do
jovem, Locke aborda uma grande varie-
dade de temas e metodologias para cada
fase. Desde a Saude até a Histdria, a Etica
as Leis Civis e as Leis em geral, passando
por outros topicos, tais como a disciplina, a
punicdo,a cujpa a obstinagdo, etc. Permitin-
do-nos ao menos inferir sobre as suas refle-
xdes, que a educagao para o filosofo € um
processo de constituicao de um sujeito que
vive com disciplina, com método, com um
espirito indagativo sobre mundo, mas,
sobretudo, que atue na direcao da gran-
deza de sua nacao, traz em si sua marca
histérica: educacdo burguesa.

Francisco de Oliveira e Lauro
Campos - O Estado de Bem Estar
Social, Cidadania e Educacao: o
macroacordo social do século XX e a
economia politica do nao

0 entendimento da emergéncia do
estado de Bem Estar Social e a respectiva
esfera politica no ambito da sociedade civil
- que aqui temos entendido como um
complexo social: @ cidadania - e sua rela-

cdo com a educacdo, pode ser feito a partir
de uma andlise marxiana, por meio do com-
plexo movimento do capital, no ambito da
economia. A politica, ainda que mantenha
sua especificidade, guarda uma relacao
organica com a economia, COmo Vimos an-
teriormente, por meio das reflexdes de Sader,
embasadas em Marx. Dessa forma, 0 en-
tendimento das mudangas de concepgoes
de Estado, as reconfiguracdes das esferas
publicas e privadas, do alargamento ou es-
treitamento dos direitos sociais (cidadania)
e do paradigma educacional, deve ser feito
a partir da decifragdo da linha de desenvol-
vimento da totalidade social, que orientara
o movimento especifico de cada complexo
social. O movimento do capital & expansivo,
dinamico e, como adquire uma /egalidade
propria, sequndo Marx, Lukécs, Lefebvre,
dentre outros, as conseqiiéncias no ambito
econdmico, social, cultural e civilizatorio vao
sempre além das a¢oes e metas empreen-
didas pelos atores, para 0 bem e para mal,
quanto a elevacao da condicao humana,
quanto a extensao do ser humano, em sua
dimensao genérica.

0 entendimento do processo de
expansao do capital, para outros setores
econdmicos ou sociais, ainda nao organiza-
dos segundo sua logica, bem como da
redefinicdo historica das esferas publica e
privada, faz-se por meio da compreensao
da propria dinamica do capitalismo, como
examinada por Marx, de forma longa e
profunda, em O Capital no livro lll, a partir
do estudo das taxas de mais valia e de
lucro, eventual sustentacao tedrica das
formulagdes de Sader.

Para Marx, a taxa de mais valia é a
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relagao entre a mais valia (mv), que decorre
de um capital varidvel, investido em um deter-
minado setor (mv/v); e a taxa de lucro, a
mais valia extraida a partir do capital total
(Q), investido nesse determinado setor (mv/C).
O capital Cinvestido é a soma do capital
fixo (instalagdes, matérias-primas, equipa-
mentos, etc) com o capital variavel (salarios).
Desta forma, em func@o da concorréncia
intercapitalista, o capital total (C), investido
em determinado setor, tende, para cada
unidade empresarial, para um mesmo valor.
E, na medida em que o que acrescenta valor
ao produto, no final do processo, é o capital
variavel, ou seja, o trabalho humano abstrato
e socialmente determinado, a mais valia
depende exclusivamente do capital variavel;
em outras palavras, depende da for¢a de
trabalho empregada nesse setor.

No entanto, como vimos acima, a
taxa de lucro neste setor hipotético é medi-
da em relacdo ao capital total (mv/C), impli-
cando dizer que o0 aumento do capital total,
provocado pela concorréncia intercapita-
lista, leva a um decréscimo da taxa de lucro.
Isso pde em movimento um complexo pro-
cesso, discutido por Marx em O Capital no
livro lll, caracterizado, predominantemente,
pelo expansionismo do capital e de suas
formas organizativas material e simbolico-
culturais, para outros setores da economia,
da sociedade e, mesmo, para outras re-
gides geograficas, ainda ndo organizadas
segundo a racionalidade dessa forma de
producao da vida humana. A tendéncia de
expansao caminha e desenvolve-se nos
espacos geograficos e sociais, nos quais a
racionalidade capitalista nao se fez organi-
zativa daquelas relagbes sociais. Essa logica

interna ao proprio capital faz do capitalismo
um modo de produ¢ao expansionista e
extremamente dinamico, em sua base
produtiva, na economia, na politica, na
cultura e na necesséria unidade social,
produzida em grande medida pela esfera
politica no ambito da sociedade civil. Sua
prépria légica, historicamente produzida,
impde-lhe constantes processos de rupturas
e continuidades para sua propria manu-
tencao. Isto nos indica um itinerdrio de
entendimento da expansao do capital e, ao
mesmo tempo, do processo de redefinicdo
das esferas publica e privada e, conseqiien-
temente, quanto ao horizonte de possibi-
lidades para os direitos sociais, a cidadania.
A manutencao da taxa de lucros é
uma necessidade estrutural do capitalismo,
tendo, como consegliéncia, a tendéncia a
superacumulacao de capital em qualquer de
suas formas (mercadorias, desemprego,
capital-dinheiro, etc). Por isso, o capitalismo é
orientado para o lucro, para processos que
mantenham uma equilibracdo de uma taxa
de lucros, independente das nefastas conse-
qliéncias que tragam, para o proprio processo
civilizatorio que se engendrou em meio ao
préprio movimento de crescimento, expansao
e centralizagdo do proprio capital. Reiterando
com as conclusoes de Sader, a partir de Marx:
Na medida em que, por exemplo, o capita-
lismo ndo produz mercado consumidor no
mesmo ritmo de expansao em que amplia
a producado, isto & na medida em que algum
dos mecanismos que solicitam uma continua
expansao da producdo nao encontra corres-
pondentes no consumo, o sistema ja nao
esta reproduzindo todas as condicoes
necessarias a sua existéncia.

E importante destacar algumas
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transformacdes neste periodo, agora, em
analise, denominado por Campos como a@
economia politica do ndo, que, entre 1870
e 1910, a populacdo dos Estados Unidos
sofreu um aumento de 132%, proporcional-
mente, a classe trabalhadora aumentou
ainda mais, passando de 3.5 milhdes para
14.2 milhdes. O numero de assalariados, em
1849, era de 957 mil, aumentando, progres-
sivamente, para 4.2 milhdes, em 1914;
depois para 7 milhdes, ja em 1917. Também,
nesse momento, foram fundados os primei-
ros sindicatos: Cavaleiros de Sao Crispin, A
Nobre Ordem dos Cavaleiros do Trabalho,
que chegou a ter 700 mil filiados. Na déca-
da de 1880, surgiu o Partido Socialista e,
em seguida, o Partido Comunista. Em 1905,
foi fundada a /ndustrial Workers of the
World (IWW), que se associou a clubes e
outras entidades da sociedade civil, pre-
gando a luta de classes e o socialismo nos
Estados Unidos. Houve, por outro lado,
uma superproducao de capital produzida
nos primeiros momentos do capitalismo
monopolista, por meio da superexploracao,
que, ato imediato, transformou a aparéncia
dos paises que mais sentiam tais mudan-
¢as. Movimentos revolucionarios surgiram
no México, na Europa Oriental e na Russia.
Tais eventos marcavam uma mudanca
estrutural no processo civilizatorio burgués,
dada a sua propria racionalidade e John
Reed, jornalista e escritor apaixonado pela
causa socialista, ndo deixou de sentir e de
traduzir esses fatos concretos para a lite-
ratura, além de cobrir todos esses eventos.
Em um de seus livros, de forma sensivel,
auto-analisando-se e comparando-se com

0 que ocorria no mundo, escreveu:

Estou com 29 anos, e sei que este ¢ o fim
de um periodo de minha vida, o fim de
minha juventude. As vezes me parece
também o fim da juventude do mundo;
certamente a Grande Guerra mexeu com
todos nos. Mas este é também o inicio de
uma nova fase da vida, e 0o mundo em que
vivemos estd tao cheio de mudangas rapidas,
cores e significados, que nao posso
deixar de imaginar as espléndidas e as
terriveis possibilidades da época que esta
por vir. Passei os ultimos dez anos indo e
de um lugar a outro, bebendo da fonte da
experiéncia, lutando e amando, observando,
ouvindo e provando coisas. Viajei por toda
Europa, para as fronteiras do Oriente e para
0 México, vivendo aventuras, vendo homens
mortos e mutilados, vitoriosos e sorridentes,
visionarios e bem-humorados. Durante
minha vida, vi a civilizagao mudar, se
estender e se suavizar; e a vi se destruir e
se esfacelar na explosao da sangrenta
guerra (Reed, 2001, p. 23, grifos meus;
escrito em 1917).

Campos (2001), em sua A crise
completa = a economia polftica do nao,
mostra com clareza que, depois da Crise
de 1929, o capitalismo entrou na fase de
Thanatus, no que se refere ao ser humano,
faz isso ao nos mostrar o nucleo ideol6-
gico das teorias de Malthus e Keynes. Para
o autor, a intervencao do Estado, por meio
de investimentos em ndo mercadorias, em
servicos improdutivos para gerar riquezas
marginais, pleno emprego e excesso de
consumo, em verdade dava inicio a eco-
nomia politica do ndo:a nao produgao de
riqueza, ou seja, tem inicio a artificialidade
da economia capitalista e a destruicao do
processo civilizatério burgués, por meio da
mercantilizacdo da esfera social da cida-
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dania, isto ¢, dos direitos sociais. Dito de
outra forma, um fundo publico ¢ produzido
para a manutencao do capitalismo desde
entao, nao s6 no plano da economia, mas,
sobretudo, no ambito da construcdo do
macroacordo social. Ao fazer esse movi-
mento, mostra outro, o da esfera social da
cidadania, em um primeiro momento, de
modo artificial, operacionaliza-se seu alarga-
mento por meio das politicas do Estado de
Bem Estar Social, fazendo do Estado a
instituicao social central para a expansao
do mercado, portanto, de reducao da dife-
renca de ritmos de aumento da producao
e do consumo, mas nao eliminando as
possibilidades de crise de superproducao
do capital. Em seguida, no momento atual
e como conseqiiéncia do que se analisou
agora, a cidadania precisa ser produtiva, isto
¢, os direitos sociais tornam-se mercadorias.

0 modo de producao capitalista,
portanto, necessita constantemente de
transformagdes imprescindiveis para sua pré-
pria manutencao. O Estado, nesse sistema,
ocupa lugar central e, portanto, ainda que
com autonomia relativa sobre as classes
sociais — mostrando-se como representante
de todas elas e de seus segmentos -, orienta,
induz ou faz tais transformagdes no ambito
da produgao, da economia, da politica, da
cultura e da educagao.

Conclui-se, pois, que, ainda que o0
puiblico (em seu sentido corrente) derive do
privado (do ambito da sociedade civil), e a
ele se submeta, a compreensao da
abrangéncia e da definicao dessas esferas
depende diretamente do movimento das
relagdes sociais de produgao, que, por sua
vez, constituem-se a partir da racionalidade

do atual modo de producao. o capitalismo.
Os espacos publicos e privados sao fluidos,
mas distintos e relacionados entre si. De toda
forma, o entendimento do publico e do
privado no capitalismo e de seu movi-
mento somente se pode dar com a com-
preensao do movimento do capital e das
crises do capitalismo, que instalam novos
modos de conformacédo do publico e do
privado, que redesenham as rela¢oes entre
o Estado e a sociedade; e inauguram novos
paradigmas politicos alargando ou estrei-
tando os direitos sociais, particularmente,
aqui, para o que nos interessa, os relacio-
nados ao direito a educacao e sua raciona-
lidade. Portanto, a compreensao das mu-
dancas no contetdo histérico da cidadania
e de paradigmas educacionais somente
pode ser feita no contexto de redefinicdo
das esferas publica e privada, especialmente,
em momentos de crise e mudanca do
capitalismo (Squissardi e Silva Jr, 2001).

0 momento histérico do capitalismo,
em sua fase concorrencial, atinge seu ocaso
no fim do século XIX, em fun¢ao de sua
racionalidade autofagica anteriormente
delineada, tal como propde Marx, e a bur-
guesia assume o poder politico e estabe-
lece persuasiva e coercitivamente seu orde-
namento juridico formal e abstrato, funda-
da no jusnaturalismo como ja anunciavam
os dizeres do estandarte de Guilherme de
Orange. No entanto, diante da crise que se
instaura intensiva e extensivamente no
periodo referido, tendo como marco histé-
rico 0 ano de 1929, a linha de desenvol-
vimento da totalidade social, que tem como
esfera fundante a economia, altera-se im-
pondo mudancas estruturais para a conti-
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nuidade da autofagia social produzida pela
coisificacdo do homem e a destruicao do
proprio processo civilizatério construido no
capitalismo. Um novo tempo se inaugura
denominado fordismo, talvez, por um algum
economista inspirado em Gramsci, que tem
o Estado de Bem Estar Social como instituicao
central na sua nova forma fenoménica.

No ambito econdmico, o fordismo
pode ser caracterizado como um modelo
estruturado em uma base produtiva com
tecnologia rigida, produtos homogéneos e
producdo em larga escala. Na esfera do
consumo, o correspondente a producao em
massa, € 0 consumo em massa, especial-
mente de bens de consumo durdveis. Na
esfera politica, o fordismo caracteriza-se
pela realizagao de um compromisso de
classes produzido a partir de politicas e
legislagao sociais, com a funcao da distri-
buicdo de renda, isto ¢, da intervencao do
publico sobre o privado, instituindo, confor-
me Francisco de Oliveira® o anti-valor oy,
como Lauro Campos formula, o Departa-
mento Econdmico da Nao Mercadoria, da
riqueza virtual, para a producao ideolégica
de determinada forma de organiza¢ao
social. O equilibrio desse modelo econdmico
esta, como se pode aparentemente depre-
ender desta breve caracterizacao, centrado
na esfera da politica, de modo especifico,
na estrutura e fungdes do Estado. Nesse
caso, o Estado de Bem Estar Social.
Campos (2001, p. 37) escreve sobre o papel
do Estado de Bem Estar:

[.] 0 assalariado esta excluido do consumo,

a nao ser enquanto este teproduz sua forca

de trabalho como realidade historico-social.
0 governo keynesiano passa a consumir,

no lugar do assalariado, aqueles valores de
uso que o assalariado ndo pode consumir e
no lugar dos consumidores nao capitalistas:
também estes podem ser parcialmente
excluidos, porque a demanda ‘autbnoma’ do
governo garante a valorizacao do capital
objetivada em nao mercadorias, ndo-meios
de consumo.

Como se pode notar, por meio das
politicas e legislacdo sociais e economicas,
o Estado de Bem Estar exerce um papel
econdmico e ideoldgico de regulagdo social,
seja no aspecto politico, seja no econdmico.
A equilibracdo entre a oferta em larga escala
e a demanda ¢é produzida por meio das
politicas sociais concretizadas com base em
um fundo publico acumulado pelo Estado,
por meio da cobranca de impostos, isto ¢,
pela via fiscal: o Estado torna-se o grande
consumidor para a valorizacao do capital.
Com isso, diminui a diferenca entre o ritmo
da producao e o ritmo do consumo, torna-
se mercado consumidor, reproduzindo, dessa
forma, as condi¢des de reproducdo do
proprio capitalismo. E, por outro lado, oculta
ideologicamente sua negatividade, mas, ao
mesmo tempo, vai produzindo uma nova
crise dessa forma de produg@o de existéncia
humana, posto que sua a¢do nao produz
riqueza, somente usa aquela ja produzida
para reproduzir o capital, a for¢a de traba-
Iho e produzir sua propria ideologia. Isto €,
ao mesmo tempo, que produz essa equili-
bracao, estabelece e administra politicamente
o compromisso de classes. Produz, no século
XX, o grande macroacordo social, 0 século
da social-democracia, quando os capitalistas
internalizam, como privado, aquilo que é
publico, numa espécie de neopatrimonialismo.
Como nos alertou Francisco de Oliveira, em
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seu ensaio referéncia, para este texto:

A experiéncia social de mais de sessenta
anos do Estado de Bem-Estar, se consi-
derarmos a Grande Depressao de 29 como
marco da universalizacdo de medidas de
bem-estar, produziu o processo de sua
‘naturaliza¢do’ [] no sentido habermasiano
de esgotamento das energias utépicas. Na
base dessa "naturalizagao’ estao dois fend-
menos extremamente importantes, ao pri-
meiro dos quais a literatura nao da nenhu-
ma importancia, e ao sequndo dos quais ja
se dedicou bastante papel e que se tem
chamado a perda da centralizacdo do
trabalho (Offe, como representativo), isto ¢,
as profundas modifica¢es na classe ope-
raria. Mas o primeiro fendmeno diz respeito
as burguesias e no que [.] chamarei seu
processo de intensa subjetivacao da acumu-
lacdo de capital, da concentracao e cen-
tralizagao, cujo emblema e paradigma é a
globalizagdo, que expressa a privatizacao do
publico, ou, ideologicamente, uma expe-
riéncia da desnecessidade, aparente, do pu-
blico. Todo o discurso sobre as multinacio-
nais, que ultrapassam e tornam obsoletos
os Estados Nacionais, sao formas expressivas
dessa subjetivacdo de uma experiéncia que,
contraditoriamente, foi alavancada (feissima
palavra) justamente pelo Estado de Bem-Estar

(Oliveira, 1999, p. 56-57).

O Estado de Bem Estar, portanto,
participa da reproducao do capital e da
forca de trabalho, de forma diferenciada,
ocupando, dessa maneira, um lugar central
na dinamica do fordismo. Oliveira, analisan-
do as relagdes entre o publico e o privado
no Estado de Bem Estar em Prefacio a
Squissardi e Silva Jr (2001), escreve:

[ "publiciza¢ao’, na pratica social-democrata

deste século [XX], universalizada a partir da

Grande Depressdo, é uma operacao

mediante a qual o puablico se privatiza a
condicao de que o privado ndo apenas se

exponha a publicidade, mas se transforme
pelos critérios do publico. Em outras pala-
vras, 0 macroacordo que é o Estado do Bem-
Estar opera privatizando parte da riqueza
publica, desde que esse novo’ privado seja
modificado pelo interesse publico, que ndo
€ uma simples soma dos referidos interesses
privados. Assim, subsidios fiscais, por
exemplo, que sao recursos publicos, podem
ser dados ao setor privado da economia,
desde que os resultados advindos dessa
operacdo nao sejam apenas dependentes
da vontade dos proprietarios do capital.

E interessante notar a argumentacao
de Oliveira, posto que, no texto, ele quer
contrapor-se ao ultraliberalismo atual e, por
esta razao, acentua o que poderia haver
de positivo nas relagoes entre o publico e o
privado, no Estado de Bem Estar, continua
ele, ao referir-se ao processo de “publici-
zagao” que emergiria com a reforma do
Estado Brasileiro posta em curso sob a
batuta de Bresser Pereira:

Mas a publicizacdo do publico é uma

operagao em que a cobra morde o proprio

rabo, posto que ele ja ¢, por definicao,
publico. Nisto consiste o silogismo, que ¢
uma operacao mistificadora, do conceito de

‘pUblico’ em Bresser Pereira, que fundamenta

a reforma do Estado de que ¢é o principal

‘publicitario’.

Queremos, contudo, ndo obstante a
agudeza da critica de Oliveira aos malabaris-
mos tedricos de Bresser Pereira, argumentar
contra a forma fenoménica fordista do capi-
talismo e de seu regime politico: a demo-
cracia como valor universal para os sociais
democratas. Para a social-democracia, o
fordismo poderia constituir-se na emanci-
pacdo humana, como se pode notar com
clareza na fragilissima maxima teérica de
Bernstein, que no Estado de Bem Estar pro-
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duzido pelas reformas da social-democracia
e conduzindo a sociedade conforme tal
racionalidade, faria da “Democracia [}, ao
mesmo tempo, meio e fim. E 0 meio de luta
pelo socialismo e € a forma de realizacao
do socialismo” (Bernstein in Fetscher, 1985,
p. 282).

Ao que Rosa de Luxemburgo contra-
argumenta:

[.] todas as relacdes fundamentais do

dominio capitalista de classe nao podem ser

modificadas através de reformas legais sobre
uma classe burguesa, porque nao sao frutos
das leis burguesas nem governam sua forma

[]. Nao ¢ a forca coercitiva de nenhuma lei

que subjuga o proletariado a burguesia, mas

sim a situacdo de necessidade, a caréncia
de meios de producao. Todavia, no quadro
da sociedade burguesa, ndo ha nenhuma
lei que possa decretar a posse desses meios
pelo proletariado, ja que ele foi despojado
dos mesmos nao através de uma lei, mas
de um processo econdmico (Luxemburgo in

Fetscher, 1985, p. 217).

Segundo os sociais-democratas
defensores do Estado de Bem Estar, seria
possivel, por meio da 7oria Geralde Keynes,
gerar, ao contrario de a economia politica
do ndoe da lei do anti-valor, uma organiza-
¢do social privilegiada para um pais, com
um fluxo continuo de investimentos com a
socializagao das industrias; um apoio conti-
nuo dos cidadaos a democracia mani-
festado por meio da sustentacdo da pro-
priedade publica; com trabalhadores empe-
nhados em colocar a economia do pais em
situacdo vantajosa dentro do cenario inter-
nacional; uma condi¢ao de lucratividade
para a manutencao do pleno emprego e o
desenvolvimento econdmico; e a desigual-
dade social reduzindo-se a um patamar

minimo.

Tal possibilidade historica, por hipo-
tese, seria possivel por meio de reformas
sociais e politicas, mesmo que, para tudo
vir a ser concreto, muitas limitacdes deves-
sem ser superadas. Porém, se um pais
assim se constituisse, nas palavras do
social-democrata Przeworski:

Ainda se poderia descrever esta sociedade

de outro modo. Eis uma sociedade onde a

busca cega do lucro tornou-se o principio

exclusivo da racionalidade, tanto assim que

até mesmo as empresas pertencentes a

coletividade sao guiadas por esse principio.

A escraviddo assalariada tornou-se univer-

sal, de modo que todos estao sujeitos ao

trabalho arduo. Reina a alienagao: os indivi-
duos sao forcados a vender sua forca de
trabalho, e nem mesmo a sociedade como
um todo consegue controlar o processo de
acumulacdo, que obedece critérios de
lucratividade privada. Familias e escola

sao organizadas e reguladas com a

finalidade de preparar as pessoas

para a producao. Os jovens sao
forcados a adequar-se a moldes, para
que se ajustem em lugares dentro

deste sistema (Przeworski, 1989, p. 284,

grifos meus).

Na medida em que participa da
reproducdo do capital e da forca de traba-
Iho, promovendo o compromisso social, 0
Estado de Bem Estar desenvolve, ao mesmo
tempo, uma intensa politizacao das relacoes
entre capital e trabalho no interior do pré-
prio Estado, oferecendo, desta forma, um
certo grau de transparéncia do fetichismo
do Estado Liberal, que se apresenta como
representante de toda nacao, quando, ainda
que com certo grau de autonomia, represen-
ta e unifica os varios setores sociais ligados
ao capital. A administracao do fundo pu-
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blico, essencial para o fordismo, impde nego-
ciagao politica de representantes do capital
e do trabalho no interior do Estado, para a
producao de politicas publicas. Isto implica
dizer que as instituigdes politicas sao muito
fortes no modelo fordista de desenvolvi-
mento capitalista. Compreende-se, assim, 0
importante fator da forca dos partidos po-
Iiticos ligados aos trabalhadores e ao capital,
dos sindicatos de trabalhadores e associa-
¢oes, sindicatos, federagoes e confederagdes
ligadas ao capital e as intensas e complexas
relagdes entre Estado e Sociedade.

Nessa forma historica do capitalismo,
dada a nova dinamica da economia, o ser
social e os diretos sociais eram bastante
distintos do que foram a época de Locke. E
importante ressaltar algumas dessas
caracteristicas. O individuo é envolvido na
gestao publica de seu pais, influindo na
produgdo de politicas publicas por meio da
mediagao de instituigdes politicas que parti-
cipavam diretamente da produgao de tais
politicas no ambito do Estado. Como coro-
lario disso, os valores “coletivo’, “puiblico”,
“politico” e “reivindicagao” constituem-se em
pilares do complexo social da cidadania no
periodo fordista. A reproducao social da
forga de trabalho por meios publicos, como
parte da estratégia de administracao do
conflito de classes e de administragao eco-
némica, era parte inerente a forma do ser
social. Por outro lado, diante da necessidade
estrutural da economia politica do néo- o
consumo, como a outra face da produgao
em massa, colocava-se quase como um
direito. Poderiamos dizer que o ser humano
dessa época era o cidaddo consumista:
com agudo senso publico, coletivo e reivindy-

cativo. Trata-se de boa expressao para
indicar a cidadania = como a estamos
entendendo - durante esse periodo sobre
0 qual discorremos até agora.

E no contexto desse movimento da
cidadania e orientado por seus valores, que
se fortalece e se consolida a Fducacdo
Democrdtica quando no século XIX desen-
volveu-se a £ducacao Nacional especial-
mente nos paises a época mais desen-
volvidos, como analisa Luzuriaga (1959):
Alemanha, Franca, Inglaterra Estados
Unidos da América, Russia e Espanha. No
entanto, vale destacar a partir do que nos
traz o autor, as descontinuidades de para-
digmas educacionais em fungao de gran-
des transformacdes. Uma primeira que ja
se torna explicita € a passagem da Fduca-
¢do Nacional para Educacao Democratica.
Posto que os Estados nacionais fortale-
ceram-se — com bastante influéncia do
primeiro paradigma educacional -, durante
o0 século XIX, a sua reiteragdo institucional
poderia ser fortalecida por meio da esfera
educacional, dai, a £ducagdo Democrdtica.

De forma contraditoria a nossa forma
de argumentacao, a Alemanha, que tendo
aderido a esse paradigma (o democratico)
para a esfera educacional ja no século XIX,
na direcao de uma Alemanha unificada,
altera-o substancialmente quando do
nazismo, escreve Luzuriaga (1959, p. 110):

O partido nacional-socialista, uma vez

alcancado o poder e se convertido em partido

Unico no Estado, comeca a desfazer a obra

iniciada pela Republica de Weimar, num

sentido totalitario e autoritario. Entre seus

objetivos figuram:
a) Formacao do homem como soldado-
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politico e sua subordinacao ao chefe superior,

o Fihrer;

b) Criagdo de uma consciéncia racial-

nacional como entidade suprema;

¢) Desenvolvimento de disciplina e obedién-

cia cega as autoridades politicas;

d) Cultivo e endurecimento do corpo por

forma semelhante ao exército militar;

¢) Subordinacao da educacdo intelectual a

educacao politica, com a ndo admissao da

existéncia de uma ciéncia independente;

f) Supressdo da liberdade e da iniciativa

individual na educacao da vontade;

@) Subordinacdo da educacao religiosa a

politica nacional-socialista.

Apesar do exemplo nazista, o que de
fato firma-se em geral é a £ducacdo
Democratica com a orientagao burguesa,
obviamente. No século XX e no que se inicia,
continuamos com a reiteracao desse para-
digma, mas, também, com a esfera educa-
cional desenhando-se e redesenhando-se
conforme as grandes transformacdes. Isso
nos alerta para o entendimento das muitas
reformas educacionais tdo em pauta no
mundo e, particularmente, no Brasil. O movi-
mento da esfera educacional, na sua espe-
cificidade, ¢ orientado pelo movimento do
processo de Reprodu¢do Social®(Lukdcs,
1981), que pode ser encontrado nas refor-
mas do Estado e do politico, nas suas
relacbes mediadas com a economia. Por
isso, 0 que vemos na histéria da educacao
ptblica (Luzuriaga, 1959) s@o reformas
educacionais sempre em organica rela¢ao
com as mudancas mais amplas em detri-
mento das pautas escolares cotidianas
constituidoras do sujeito. No entanto, é
necessario destacar que, para entender tais
reformas, € imprescindivel compreender o
movimento de constituicao das praticas

sociais na escola, no seu cotidiano, sem,
contudo, perder de vista o movimento da
totalidade social. Como na conjuntura atual,
quando de fato a racionalidade educacio-
nal alinha-se a racionalidade das grandes
transformagdes em curso no capitalismo
mundial: @ mercantilizacao das esferas
sociais e politicas, a consolidacdo da
extended order de Hayek.

Hayek e Friedman - estado minimo,
cidadania e educagao: o individualismo
possessivo e a mercantilizacao da
esfera social

A atrtificialidade econ6mica e o
macroacordo social, produzidos pela inter-
vencao do Estado de Bem Estar Social’, fize-
ram do fordismo um modelo extremamente
rigido em sua base produtiva, em sua
dindmica macroeconomica - especialmente
na equilibracdo entre oferta e consumo
artificialmente produzido em larga escala -
e, portanto, com sua organizagao super-
estrutural, politicamente muito instavel. Com
um mercado esgotavel de bens de consumo
durdveis, apesar da atuacao do Estado, e
um alto grau de organizagao dos partidos
politicos e sindicatos vinculados aos traba-
Ihadores, tendo no centro um Estado, em
que tensoes entre capital e trabalho sao,
internamente, acirradas, o fordismo, depois
de uma época de altas taxas de acumula-
¢ao de capital, logo apés a Sequnda Guerra
Mundial, entra em declinio na década de
setenta. O mercado da sinais de esgota-
mento, a taxa média de lucros dos paises
cai em movimento continuo, o0 desemprego
surge e se avoluma, as taxas inflacionarias
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elevam-se e o ciclo fordista de acumula¢ao
capitalista mostra sua fragilidade e sua
derradeira fase, dada a racionalidade
capitalista ja discutida anteriormente.
Nesse momento, as politicas de aus-
teridade monetaria e fiscal sao acionadas,
ao lado da busca de reformas de ordem
geral, que produzam um novo estagio de
desenvolvimento do capitalismo mundial.
Nesse contexto, o Estado de Bem Estar
Social, por meio de estratégias coercitivas,
¢ desmontado, juntamente com seu respec-
tivo pacto social num contexto de mundia-
lizacao do capital, a condi¢ao imprescindivel
do capitalismo para a superagao de suas
crises. Nesse movimento de universalizagao,
um intenso processo de mudangas radicais
tem lugar, cujo objetivo central é a constru-
¢ao de um novo pacto social e, em razao
disso, reformas institucionais sao realizadas
em profusao, a iniciar-se pelas reformas dos
Estados, com expressoes diretas no com-
plexo da cidadania e da educagao.
Atendéncia é de expansao do capital
em excesso, no periodo anterior, em suas
formas financeira e da mercadoria forca de
trabalho (desemprego em larga escala), o
que implicou, como descrito anteriormente,
no acentuado desemprego e na universali-
zacao do capitalismo, bem como movimen-
tos intensivos para outras esferas sociais,
alterando, de forma significativa, muitas
delas, que outrora eram organizadas confor-
me a légica publica. Em tal contexto, os
sindicatos, partidos politicos, associagoes,
etc, ligados a representac¢ao dos trabalha-
dores, enfraquecem-se de forma acentuada
e ndo mais conseguem estabelecer a
mediac¢ao entre a.sociedade e o Estado,

enquanto, o capital, em seu processo de
mundializagao, fortalece-se e, com media-
¢Oes, busca a reorganizacdo da Repro-
dugao Social (Lukacs, 1981). Ha, por outro
lado, uma grande defasagem entre a
massa de capital financeiro que circula no
mundo e a riqueza efetivamente produzida
por meio do capital produtivo, instabilizando
a economia em nivel mundial e, por essa
razao, exigindo novas institui¢des que pro-
movessem Um Novo /moadus operandisocial
e econdmico do capitalismo.

Hayek, que esvreveu seu Camino de
Servidumbre, no final da Sequnda Guerra
Mundial, quando, logo em seguida, a
economia polftica do ndo e o macroacordo
social articuladamente realizaram o que
Hobsbawm chamou de anos dourados do
século XX, nunca fora levado muito a sério
na época. No entanto, em face da crise,
torna-se o grande guru e seu livio um verda-
deiro manifesto politico da direita. Vale
destacar a criacao da Société Mont Pellerin
organizada para a difusao de uma nova
forma historica do capitalismo e seus repre-
sentantes como os intelectuais das reformas
que se multiplicam especialmente depois
da queda do Muro de Berlim. Legitimando
o movimento de expansao sem fim do
capital para o social, em geral e no dmbito
da esfera politica, Hayek esteve no Brasil
debatendo, entre outros, com Henri Maksoud,
a quem respondeu indagacao sobre o
nucleo de sua filosofia econdémica da
seguinte forma:

A extended order, como um todo, que

representa uma adaptacao as atividades

humanas, através de uma infinidade de fatos
particulares que ninguém conhece em sua
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plenitude, foi feita pelo mercado. E o mercado
se tornou possivel pela agao das pessoas
que adotaram as normas relativas a
propriedade privada, aos contratos e assim
por diante, que elas aceitavam ndo por ter
compreendido que seriam benéficas a hu-
manidade, mas pela simples razdo, de que
aqueles grupos que de alguma forma se
fixavam nesses principios do individualismo,
multiplicaram-se muito mais rapidamente do
que os outros, ja que assim eles podiam
manter uma populagdo maior. E nossas
crencas morais na propriedade privada e na
liberdade de contrato cresceram juntamente
com aquela no¢do moderna de ordem
econdmica, que tomou possivel a sobre-
vivéncia de uma populagao praticamente
quatro vezes superior aquela existente no
mundo, antes que o0 homem deixasse de ser
um cacgador e um coletor, para se tornar um
produtor para o mercado (Hayek, 1981, p. 2).
A extended order, ou deveriamos
traduzir liviemente como ordem extendida
do mercado, ja era tudo o que ocorria,
especialmente com os Estados, de forma
acentuada, nos paises periféricos em meio
ao processo de universalizacao do capi-
talismo. Nos quais, a nova base produtiva,
bem como a financeirizacao do capital,
provocaram drasticas transformacdes no
mercado de trabalho, acentuando o desem-
prego estrutural, promovendo sua radical
estratificacdo. Ao lado dessas mudancas
estruturais, ocorreram transformagoes na
legislagao trabalhista e nos aparelhos de
Estado produtores das politicas sociais
reprodutoras da for¢a de trabalho, basea-
das em um fundo publico j& bastante dimi-
nuido para esse fim. Esse quadro, como ja
ressaltado anteriormente, propiciou o enfra-
quecimento dos partidos e sindicatos
ligados aos trabalhadores, bem como, com

as transformacdes na estrutura e funcoes
do Estado, realizou-se uma repolitizacao
das relacdes entre capital e trabalho no
ambito do Estado e da sociedade civil. A
conseqiiéncia decorrente disso, entre outros
fatores, ¢ 0 enfraquecimento das instituicoes
politicas e a emergéncia de novos
mediadores entre o Estado e a Sociedade,
com graves ecos para a classe trabalhadora.
No entanto, a nova ordem emergen-
te tem que conviver com os tracos fordistas
remanescentes, e a época atual conjuga
elementos do novo e do velho. Parece
decorrer dai a necessidade de organismos
globais que, com poder politico e econé-
mico, produzam a sedimentacdo da nova
ordem, sob a mesma hegemonia do capital
(especialmente o financeiro) no ambito
nacional e global, agora, em uma nova
forma, em um novo regime de acumulagao,
em diferente forma de Reproducao Social
(Lukécs, 1981). Nesse décor, emergem 0S
intelectuais coletivos internacionais — os
organismos multilaterais — como o Banco
Mundial, o Banco Interamericano de Desen-
volvimento, o Fundo Monetario Internacio-
nal, a Organizacao Mundial do Comércio,
UNESCO, CEPAL, etc, com novas fungdes
especificas voltadas para a consolidacao,
em nivel global, da nova forma historica
do capitalismo. Segundo Chesnais:
0 capital monetario, obcecado pelo fefichismo
da liquideZ,, tem comportamentos patologi-
camente nenvosos, para nao dizer medrosos,
de modo que a “busca de credibilidade”
diante dos mercados tornou-se o “novo
Graal" dos governos. O nivel de endivida-
mento dos Estados perante os grandes fundos

de aplicacao privados (0s mercados) deixa-
lhes pouca margem para agir senao em
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conformidade com as posi¢des definidas por
tais mercados [.] salvo que questionem os
postulados do liberalismo. Pelo contrario, assim
que surgem dificuldades, as instituicoes
financeiras internacionais e as
maiores poténcias do globo preci-
pitam-se em defesa dos privilégios
desse capital monetario, quaisquer
que sejam 0 preco a pagar e os custos
a socializar por via fiscal.

Os altos custos a que se refere
Chesnais sao socializados pela via fiscal,
porém, em detrimento de inversoes nas
areas sociais dos paises, ainda que todos
os discursos presidenciais e de intelectuais
representantes dos organismos multilaterais
sejam eloqlientes na defesa dos menos
favorecidos. O social acaba por ser a porta
de entrada para as propostas/pressoes de
reorganizagoes dos governos em favor da
acumulacao e fortalecimento do capital
financeiro.

Segundo Coréggio (1996, p. 78-79),
um dos possiveis sentidos das politicas
sociais do Banco Mundial é

[.] instrumentalizar a politica econdmica,
mais do que continud-la ou compensa-la.
Sao [as politicas sociais] o “Cavalo de Tréia"
do mercado e do ajuste econémico no
mundo da politica e da solidariedade social.
Seu principal objetivo € a reestrutu-
racao do governo, descentralizando-
0 ao mesmo tempo em que o reduz,
deixando nas maos da sociedade civil
competitiva a alocacdo de recursos,
sem a mediacao estatal. Outro efeito
importante ¢ introjetar nas fungdes publicas
os valores e critérios do mercado (a eficiéncia
como critério basico, todos devem pagar pelo
que recebem, os orgdos descentralizados
devem concorrer pelos recursos publicos com
base na eficiéncia da prestagao de servigos
segundo indicadores uniformes etc), deixan-

do como residuo da solidariedade a bene-

ficéncia publica (redes de seguro social) e

preferencialmente privada, para 0s mise-

raveis. Em consegiiéncia, a elaboracao das
politicas setoriais fica subordinada as politicas
de ajuste estrutural, e freqiientemente entra
em contradi¢ao com os objetivos declarados.

Nao é dificil tornar explicito 0 movi-
mento de mudancas no Estado: a esfera
publica restringe-se, mas continua forte,
enquanto a privada expande-se, por meio
de uma nova regulamentagao muito dis-
tinta da que requlamentava o publico no
Estado de Bem Estar Social. O Estado
Nacional ¢ forte e pouco interventor no
econdmico e no social, forte porque produz
politicas sobre as diversas atividades de
Estado, pouco interventor, pois impulsiona
um movimento de transferéncia de respon-
sabilidades, segundo a ideologia liberal, de
sua alcada, para a da sociedade civil, ainda
que as fiscalize, avalie e financie, conforme
as politicas por ele produzidas e influen-
ciadas pelas agéncias multilateriais. O
poder regulador, sob a forma do “politico’,
¢, agora, o poder econoémico macrogerido
pelo capital financeiro, com graves conse-
quiéncias para o novo ser social, para a
cidadania e para a educagao.

No periodo do fordismo, a diminuicao
de ritmo entre a produg¢ao de valor e a sua
realizacao na esfera da circulacao fazia-se
por meio do Estado de Bem Estar, que se
tornava o principal instrumento para o alar-
gamento artificial do mercado consumidor.
No momento atual, o politico, reconfigurado
segundo a extended order, provoca um
estreitamento da cidadania, posto que os
direitos sociais tornam-se mercadorias por
meio dos deslocamentos do capital para
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esferas sociais e politicas. Esse é o movi-
mento econémico de estreitamento dos
fitmos, mas também da cidadania. E a ra-
cionalidade que dara a dire¢do da linha de
desenvolvimento no ambito da Reproducao
Social

Por outro lado, na economia, temos
uma taxa decrescente do valor de uso, além
da tendéncia decrescente da taxa de lucros.
Dito em outras palavras, trata-se da obso-
lescéncia planejada para aumentar intensiva
e artificialmente o espaco de realizagao do
valor. Isso implica dizer que, além dos
deslocamentos do capital, hd ainda a efe-
meridade das mercadorias o que possibilita
menor preocupagdo com a extensao do
espaco do mercado consumidor. Ha ai uma
mudangca profunda na linha de desenvolvi-
mento da Reproducdo Social que implica
préticas sociais que degradam a condicao
humana: ha uma acentuagdo da degrada-
¢ao do processo civilizatorio atual. A articula-
¢ao dos processos acima indicados faz com
que as grandes corporagdes que se apresen-
tam, e, de fato, s@o o simbolo do controle e
da racionalidade capitalista, ao competirem
entre si em um mercado mundializado,
jamais conseguirdo controlar a sociedade em
sua totalidade, acentuando ainda mais a
autofagia intrinseca a civilizacao produzida
nos séculos XVII, XVl e XIX

Influenciado por Hayek, Friedman
torna explicita a concepcao de Estado
Nacional, no presente momento histérico,
quando esses processos acima descritos
dao a logica do politico:

Em suma, a organiza¢do da atividade

econdmica atraves da troca voluntaria
presume que se tenha providenciado, por

meio do governo, a necessidade de manter

a lei e a ordem para evitar a coer¢ao de um

individuo por outro; a execucao de contratos

voluntariamente estabelecidos; a definicao
do significado de propriedade, a sua inter-
pretacdo e a sua execuqao; o fornecimento
de uma estrutura monetaria (Friedman,

1982, p. 33).

Esclarece-se, tal como propoe
Friedman, como a ordem extendida do
mercado, isto é, como o capital torna-se o
contetido principal do politico: de um lado,
por seu expansionismo para outros setores
da economia, da sociedade e para outras
areas geograficas em nivel planetario, de
outro, pelo desenho das novas instituicges,
cuja légica é dada pela extended order.
Dessa forma, o Estado, como ja afirmado,
torna-se, ao contrario do declarado, muito
forte e pouco interventor no social (posto
que o econdmico o configura), mostrando-
se, no entanto, democratico quando, em
relagao ao social, poe em movimento os
direitos sociais de sua algada para a da
sociedade civil. E, em um aparente clima
democratico, denomina tal movimento de
descentralizacao, quando, de fato, 0 nucleo
central ja definiu as politicas publicas para
o0 social sob a orientagdo do econémico:
trata-se da descentralizacdo do que jd
estava definido mercantil e centralizada-
mente. A cidadania que deriva dai é a
cidadania produtiva. Os direitos sociais sao
agora mercantilizados pelas organizagoes
ndo governamentais, pelos planos de
satide, pelos planos de previdéncia privada
e até pelos salérios-educacgao e vouchers
educacionais. A educagao mercantiliza-se
em todos os seus aspectos, segundo a
mesma matriz tedrico-politico-ideologica do

Série-Estudos.. Campo Grande-MS, n. 13, p. 11-35, jan./jun. 2002, 31



Estado, na sua gestao e no seu contetdo
curricular, ambos baseados e legitimados
pela auséncia de sensibilidade com o social
e por uma racionalidade cientifica instru-
mental. E interessante ler o que pensa
Friedman sobre a educacao:

0 mais 6bvio seria exigir que cada crianca
recebesse pelo menos o minimo de instru-
¢ao de um tipo especifico. Tal exigéncia
poderia ser imposta aos pais sem nenhuma
outra agado governamental = da mesma
forma que proprietarios de prédio e automo-
veis s30 obrigados a obedecer a determinados
padroes para a seguranca alheia. Ha
entretanto, uma diferenca entre os dois casos.
Individuos que ndo podem pagar os custos
do cumprimento dos padrdes estabelecidos
para prédios ou automaveis podem, em geral,
livrar-se da propriedade vendendo-a. A
exigéncia pode, por isso, ser posta em vigor
sem nenhuma outra providéncia por parte
do governo. A separacao de uma crianca
dos pais por nao poderem pagar sua
instru¢ao numa escola é claramente incon-
sistente com nossa posicao de considerara
familia como unidade social basica e nossa
liberdade individual. Além disso, muito
provavelmente prejudicaria a educacdo da
crianca para o exercicio da cidadania numa
sociedade livre (Friedman, 1985, p. 84)°.

Em meio ao movimento de extensao
do capital aos complexos sociais em geral,
o politico, a educacao e as politicas educa-
cionais mercantilizam-se, produzindo rela-
¢0es sociais que se materializam em praticas
humanas - constituintes do sujeito - orien-
tadas pela racionalidade do capital. Isso
implica dizer que, se tomamos tais praticas
como conformadoras do sujeito, bem como,
transformadoras dos processos sociais (que
possuem legalidade propria, dada a inexis-
téncia de identidade entre sujeito e objeto),

estamos produzindo uma sociedade merca-
dorizada de forma totalizante, a esfera
educacional torou-se um quase-mercado,
a escola assemelha-se a um emporio e 0
individualismo possessivo articulado a com-
petitividade tornam-se os valores maximos
de nossa educacao subordinada ao
mercado. Uma sociedade cujo ser social é
um cidadao produtivo: uti| s6 e mudo. Ainda
que, segundo Campos (2001), possamos
dividir a histéria do capitalismo em duas
fases, como assinalado anteriormente, o
Estado capitalista e o poder politico, a cida-
dania e a educagao apresentaram-se sob
formas histéricas diferentes no processo
civilizatério burgués. No entanto, € impossivel
negar a densidade histérica dessa forma de
producao da vida humana, no limiar do
século XX e inicio do século XX, uma espécie
de condensacao contraditéria e reacionaria
das diferentes Zemporalidades Historicas do
Capitalismo. Assistimos, hoje, 0 que /n nuce
ja se punha no século XVII, XIX e XX, ¢é
possivel apreender, no carater revolucionario,
ja no século XVII, a poténcia de destruicao
da cultura que ali se construiu. Em acréscimo,
notar as vicissitudes do aparelho de Estado,
do poder politico, da cidadania e da educa-
cao. E possivel ver a economia, de produtora
de riqueza, ainda que na sua forma capi-
talista, tornar-se a mais explicita forma de
ideologia no momento atual. Por outro lado,
0s processos de reproducdo social, nesse
momento de aguda crise do processo civili-
zatério da Modernidade, parecem impor
uma ilusao de que a totalidade social
apresenta-se como uma segunda natureza,
que se apresenta desvinculada de suas
esferas fundantes: a economia e a propria
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natureza em si. Isso tem sido de dificil enten-
dimento e tem provocado a colocagao, em
segundo plano, do contetido histérico denso
que nos fere mundialmente no presente
processo thandtico de destruicao da civili-
zagao burguesa que assistimos em tempo
real pelas televisdes a cabo ou pela internet,
como o0 11 de setembro de 2001, na Cidade
de New York Ai parece residir e, a0 mesmo
tempo, esgotar-se a critica pés-moderna e
os reducionismos l6gicos e gnosioldgicos da
critica @ economia politica e de sua
abordagem teorico-metodoldgica, tais como
os fundamentos bioldgicos do conheci-
mento, a teoria da complexidade, o holismo
e, sobretudo, o “relativismo ontoldgico” do
neopragmatismo roryano.

Concordando com os intelectuais que
nos orientaram nessas reflexoes sobre o
tema tao complexo, a racionalidade social
capitalista tem um momento de construcao
de uma nova cultura orientada por uma
direcao que colocaria a condicao humana
em estagio superior, porém, contraditoria-
mente, os tragos que fundavam econo-
micamente tal cultura constituiam sua
propria negacao. Tal negacao ocultava-se
na forma historica que assumiam, dentre
outras esferas, o Estado, a Cidadania e a
Educacao. Tal negacao, contudo, tornou-se
cada vez mais explicita a cada crise pro-
vocada pela contradi¢do ocultada, quando,
por exemplo, o Estado de Bem Estar pela
dimensao publica procura reconfigurar a
dimensao privada segundo sua légica. E,
no momento presente, quando a economia
transforma-se na mais forte dimensao ideo-
I6gica ¢, em vez do poder politico, origina-
se na sociedade, materializa-se no Estado

e submete-se a sociedade, como propunha
Locke, 0 que vemos é: a emergéncia do
poder politico (com ténues mediacdes), da
economia e a sua submissao ao mercado.
Impoe-se, pois, um regime politico cujo
centro encontra-se uma racionalidade
cientifica instrumental para que o individuo,
sem sentimento de pertenca a qualquer
coletivo, assuma uma forma de ser social,
na qual ele mais se nega, na qual ele se
torna, mais do que nunca, mercadoria e a
condi¢ao humana, historicamente, parece
retroagir mais de trezentos anos. Mais do
que nunca, de forma reacionaria, a cultura
organizadora da sociedade no século XVII
faz-se presente no século XXI, destruindo-
se a Si mesma e aos seres humanos.

Notas:

Ver LEFEBVRE, Henri. O pensamento de Lenine.
Lisboa: Moraes Editora, 1969.

2 Destaca-se, aqui, que para Locke a Propriedade
como um direito natural somente faz sentido quando
articulado com o trabalho humano, escreve o filésofo
no mesmo £nsaio:"Embora a terra e todas as cria-
turas inferiores sejam comuns a todos os homens,
cada homem tem uma propriedade em sua propria
pessoa; a esta ninguém tem qualquer direito sendo
ele mesmo. O trabalho do seu corpo e a obra de
suas maos, pode dizer-se, s3o propriamente dele.
Seja 0 que for que ele retire do estado que a natu-
reza lhe forneceu e no qual o deixou, fica-lhe
misturado ao proprio trabalho, juntando-se-lhe algo
que lhe pertence, e, por isso mesmo, tornando-o
propriedade dele. Retirando-o do estado comum em
que a natureza o colocou, anexou-lhe por esse
trabalho algo que o exclui do direito comum de
outros homens. Desde que esse trabalho ¢
propriedade exclusiva do trabalhador, nenhum outro
homem pode ter direito ao que se juntou, pelo
menos quando houver bastante e igual-
mente de boa qualidade em comum para
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terceiros” (Locke, 1991, p. 228).

3Veja-se: O surgimento do antivalor - capital, forca
de trabalho e fundo piblico. Novos estudos Cebrap,
n. 22, p. 8-28, out 1988,

* Para Lessa (1996), segundo Lukdcs, com o incre-
mento da capacidade humana em transformar a
natureza, tem inicio o desenvolvimento do género
gue, em linhas gerais, passa pela divisdo do
trabalho, pela divisdo da sociedade em classes
sociais e pelo desenvolvimento de relagdes
genéricas e materiais (como o mercado, o capital,
etc) que articulam cada vez mais intensamente a
generalidade humana (Gattungsmdéssigkeit!

Para o que agora nos interessa, deste complexo
problemético é fundamental que, ao se complexifi-
carem as relacdes sociais, sdo exigidas dos indi-
viduos posicdes teleolégicas cada vez mais articu-
ladas, sociais. Isto termina por explicitar as pecu-
liaridades de um tipo de posicdo teleolégica que
ndo é mais a posicao tipica de trabalho, mas que,
todavia, € imprescindivel ao mesmo a medida em
que o trabalho assume uma forma cada vez mais
cooperativo-social. Nos referimos as posi¢des que
tém por objetivo influenciar nas posicdes teleold-
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Resumo

O objetivo deste artigo € argumentar que o espirito da chamada educacao para a disciplina através da
dureza, de carater sadomasoquista, ainda se faz presente em praticas “educativas’ cotidianas, as quais
geralmente recebem a aquiescéncia dos agentes educacionais envolvidos. Dentro deste contexto, o exemplo
do chamado trote universitario torna-se um relevante indicativo da permanéncia de um caldo de cultura
que incentiva a produgao e a reproduco de ritos de integracdo alicer¢ados na humilhagao e no escamio
dos calouros universitarios.

Palavras-chave
Universidade - trote universitario - teoria critica - Theodor W. Adorno.

Abstract

The aim of this article is to argue that the spirit of the so called education for discipline by rigour, of a
sadomasochistic character, is still present in daily ‘educational’ practices, which generally are agreed to by
the educational agents involved. Within this context, the example of the so named university rag becomes
a relevant indication of the continuing cultural ducking which encourages the production and reproduction
of integration rituals founded on the humiliation and mockery of university freshmen.,
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1. Introducao

Na famosa palestra de Adorno,
transmitida pela radio de Hessen, em abril
de 1965, e que recebeu o titulo de £ducagao
apos Auschwitz, o pensador alemao
confessou a sua surpresa frente a sinto-
matica omissao das ciéncias da educacao
sobre a reincidéncia da barbarie ser ima-
nente a propria cultura e, portanto, estar
presente em toda praxis que se auto-
intitulava educativa.

Talvez, atualmente, nao fosse exage-
rada a aplicacao do mesmo raciocinio em
relagao ao texto £ducacdo apos Auschwitz
A consideravel auséncia do tema barbarie,
no atual debate educacional, cuja preocupa-
¢do volta-se majoritariamente para a obten-
¢ao da melhor forma de instrumentalizacao
e otimizagao das atividades ‘pedagogicas’
(a énfase na qualidade total, por exemplo),
reaviva, sendo de imediato a reflexao critica,
pelo menos a sensag¢ao de incomodo con-
cernente a atualidade das questoes presen-
tes naquele texto. E € justamente essa sensa-
¢ao de incomodo que nao deve ser igno-
rada, pois ela representa o indicativo de que
podem ser encontradas fissuras nos alicer-
ces da sociedade administrada pela hege-
ménica industrializa¢ao da cultura.

Se existe algo que incomoda na
leitura do ensaio, entdo se faz necessario
o aprofundamento da reflexao que confor-
ma o conceito e que, por sua vez, auxilia-
nos a realizar a sua propria transcendéncia
ao revelar o ndo-conceitual, ou seja, a me-
diacao histdrica que lhe é imanente. Uma
das categorias que possibilita a feitura desse
processo € a denominada educag¢do para

a disciplina através da dureza. Por meio da
investigacao das caracteristicas deste proce-
dimento ‘educativo’, pode-se observar a
preocupacao de Adorno com a reproducao
de um clima cultural simpatico ao retorno
da barbarie. O autor de £ducacao apds
Auschwitz relata, entdo, a lembranca que
tinha do ‘educador’ Borger, que, por sua
vez, defendia um tipo de processo
‘educativo” pautado no elogio da virilidade
como forma de obtencao de um carater
exemplar.

Para Adorno! (1995a, p. 128), tal
procedimento pedagdgico revela-se partida-
rio de uma concepgao de educagao sado-
masoquista, pois aqueles que, durante o
processo de ensino-aprendizagem, precisam
morder os labios para conter a humilhagao
fisica e moral, logo em seguida sorriem de
satisfacdo ao serem lembrados que terdo em
breve a oportunidade de descontar em
alguém a dor que tiveram que reprimir. Nao
foi obra do acaso a proximidade dos con-
tetidos e das datas das palestras transmitidas
pela radio de Hessen, no inicio do anos ses-
senta, e que originaram ensaios tais como:
0 que significa elaborar o passado (fevereiro
de 1960), £ducacdo apds Auschwitz (abril
de 1965) e Tabus a respeito do professor
(agosto de 1965). A suspeita do frankfurtiano
de que o espirito nazista ainda sobrevivia é
hoje confirmada nas salas-de-aula, nos
estadios de futebol, nas gangues de delin-
quientes, enfim, nas mais variadas mani-
festagdes da cultura. (Hilbig, 1995, p. 86).

No seu intimo, talvez Adorno ja
soubesse a resposta da questao feita do
inicio do ensaio: O que significa elaborar o
passado, a saber: a sobrevivéncia do fan-
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tasma do nazismo ndo se restringe a sua
identificagao como algo tao horrivel que nao
consegue sucumbir a propria morte, mas diz
respeito, sobretudo, a sua persisténcia en-
quanto “disposicao para o inominavel” que
ainda esta presente nos homens e nas con-
digdes que os cercam (Adorno, 1992, p. 16).
Nos debates educacionais, em geral,
pouco se fala sobre essa disposi¢ao, assim
Como quase nao se menciona que condi-
¢oes sociais sao estas que estimulam o
arrefecimento da capacidade humana de
ter e fazer experiéncias formativas, ou seja,
da possibilidade de que o individuo se
transforme em sujeito quando nao sé se
conscientiza da maneira como a sua rela-
¢ao com o objeto forma a media¢do que
constroi sua identidade, como também
procura aproximar, apesar de todas as difi-
culdades, a distancia que é refor¢ada so-
cialmente entre o conceito e a sua realiza-
¢do através de uma praxis educativa volta-
da para a resisténcia. Isso significa uma
praxis que ¢ estruturada quando ha refle-
xao sobre a relacao entre “as formas e es-
truturas de pensamento do sujeito e aquilo
que este ndo €' (Adorno, 1995b, p. 151).
Portanto, a critica da ideologia, que
revela o seu contetdo de verdade, ao mes-
mo tempo em que denuncia a sociedade
que n3o cumpre as promessas contidas
nesses contetidos, nao se limita a esfera
institucional, mas também se manifesta na
praxis educativa. Evidentemente, tal pro-
posta que defenda aquilo que Adorno
denominou educacao para a emancipagao
encontra obstaculos quase que intranspo-
niveis em tempos de hegemonia da edu-
cacao para a disciplina através da dureza,

cujo componente psicossocial sadomaso-
quista exige a menoridade do individuo, ao
promover as condicoes para sua identifica-
¢ao cega com o coletivo ao qual pertence.
Este enfraquecimento da chamada educa-
¢ao para a emancipacao realiza-se na socie-
dade cuja "experiéncia viva da boa forma-
¢ado degrada-se’ (Adorno, 1972a, p. 575).

Feitas estas consideragoes, caberia a
pergunta: se o elogio da virilidade como
forma de obtencdo de um verdadeiro
‘carater’ nado é tdo explicito atualmente,
quando ha uma comparacao com o discurso
feito por Borger, nos anos sessenta, isto
significa que deixa de existir um processo
‘educacional’ sadomasoquista nas relagdes
estabelecidas entre os agentes educacionais?

Diante de uma questao como esta,
seria relevante avultar que o objetivo deste
artigo € tentar demonstrar que o espirito
da chamada educacao para a disciplina
através da dureza ainda se faz presente
em praticas “educativas’ cotidianas, as
quais geralmente recebem a aquiescéncia
dos agentes educacionais envolvidos.
Dentro deste contexto, talvez o exemplo do
chamado trote universitario possa ser um
relevante indicativo da permanéncia deste
caldo de cultura que incentiva a producao
e a reprodugao de processos ‘educacionais’
de carater sadomasoquista.

De fato, parece haver uma concor-
dancia por parte dos agentes educacionais,
e da propria universidade, quanto a manu-
ten¢ao de um trote que, se por um lado,
nao tem como consequiéncia a morte ou
mutilacdo fisica de algum novato, por outro
lado, ndo deixa de reproduzir situacoes
vexatorias e dolorosas que passam a ser
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consideradas normais. Os proprios alunos
parecem justificar a manutengao de um
trote mais ‘ameno’, quando este é com-
parado com aqueles trotes nos quais 0s
calouros sao agredidos explicitamente. A
seguir, uma andlise mais detalhada dos
dados recolhidos em observacoes de
campo e questionarios aplicados logo apds
a realizagao dos trotes nos alunos do curso
de Fisica da Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar).

2. O trote no Curso de Fisica da
UFSCar: uma analise

Os calouros da Fisica aprovaram, em
sua maioria, 0 modo como foram recepcio-
nados pelos seus veteranos. E verdade que
dezesseis calouros da Fisica, ou seja, 35,5%
do total de quarenta e cinco alunos, temiam
sofrer algum tipo de violéncia fisica ou
psicoldgica durante a realiza¢ao das ativi-
dades de recep¢ao que foram programa-
das, tal como pode ser observado através
destes depoimentos: ‘Sim, tinha uma preo-
cupacao em relacao aos veteranos fazerem
uma apresentacao dos bixos vergonhosa,
ou seja, fazendo os calouros sofrerem
humilhacdes’ e “Sim, ser humilhado na
frente dos outros, ser obrigado a fazer algo
contra a minha vontade. Enfim, era 0 medo
provocado pela midia (caso do estudante
da Medicina)". J& outros calouros receavam
sofrer alguma violéncia fisica, tal como ter
os cabelos raspados pelos veteranos?

Se estes mesmos calouros classifica-
ram estas suas preocupacoes como
infundadas, pois, segundo suas proprias
palavras, houve uma surpresa geral em

relacdo ao modo agradavel como foram
recepcionados por seus veteranos, nNao
deixa de ser sintomatica, por outro lado, a
internalizacdo da violéncia parece nao ser
percebida como tal. Com efeito, um dos
novatos disse que temia sofrer algum tipo
de humilhacdo através de uma apresen-
tacao vergonhosa dos bixos, ou seja, o
proprio calouro assume que, na sua condi-
¢ao de ‘bixo’, transforma-se em um alvo
‘natural’ para a descarga dos desejos sadi-
cos dos seus veteranos. Por outro lado, é
importante observar que também os calou-
ros da Fisica mencionaram a morte do
calouro da Medicina como fator preocu-
pante. De fato, houve uma grande reper-
cussao, em todos 0s meios de comunicagao
de massa, da morte de Edison’. Varios
programas de televisao convocaram pro-
fissionais, tais como psicélogos e sociolo-
gos, que abordaram, de forma sensasiona-
lista ou ndo, o tema da proibi¢do ou ndo
dos trotes universitarios. Foram varias as
opinides contrrias ou a favor da manuten-
¢ao do trote e, pelo menos, o tema voltou a
ser debatido e refletido pela sociedade de
uma forma geral. Contudo, nao ha como
negar que houve um acirramento da angus-
tia dos pais e de seus referente a expecta-
tiva de como estes aprovados no concurso
vestibular seriam recebidos na vida universi-
taria, apds toda a repercussao da morte do
calouro de Medicina.

0 fato é que o suspiro de alivio
daqueles que receavam sofrer algum tipo
de violéncia fisica ou psicologica coaduna-
se as respostas de vinte e nove outros
novatos (64,5%) que afirmaram que nao
temiam sofrer nada. Talvez seja pertinente
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0 sequinte raciocinio: diante das mortes
decorrentes dos trotes aplicados, tal como
a do calouro de Medicina, as proprias uni-
versidades tornaram-se mais atentas em
relacdo a possiveis abusos cometidos
durante a recepcao dos novatos. Porém,
aquelas atividades que fazem parte do trote
tradicional mais “ameno’, tais como pintar
rostos e cabelos, realizar “pedagios’ e aula-
trote ndo seriam consideradas violentas
diante da morte e das mutilacoes fisicas
que se tornaram tao vulgarizadas no trans-
correr da histéria da realizacao dos trotes
nas universidades brasileiras.

As expectativas que os novatos do
curso de Fisica tinham antes de serem
recebidos por seus veteranos parecem
confirmar tal hipétese, pois doze calouros
imaginavam que seriam recebidos com
brincadeiras ‘saudaveis’ e que fazem parte
do repertério do chamado trote tradicional,
tais como raspar o cabelo, a realizacao do
‘pedagio” e pintura nos rostos. Mesmo
aqueles que tinham receio de soffer algu-
ma violéncia concluiram, surpresos, que 0s
veteranos foram muito agradaveis: ‘Achei
que seria recebido com trotes, ndo violen-
tos, mas que causasse alguma ridicula-
rizacao perante os outros (foi exatamente
o contrario)’. Destaca-se, neste depoimento,
o temor do calouro em ser ridicularizado
pelos colegas mais antigos de curso em
algum trote nao violento, ou seja, ha uma
diferenciagao entre o trote que é violento e
que, sequndo palavras do proprio novato,
provoca dor e sofrimento e aquele trote
‘mais ameno’, que nao pode ser identi-
ficado como violento, mas que provoca um
certo mal-estar derivado da sensacao de

humilhacao que é engendrada.

Através da andlise dos dados obtidos
dos questionarios, notou-se que este mes-
mo calouro asseverou que a recepgao feita
pelos seus veteranos foi muito boa, pois
foram realizados varios jogos e brincadeiras
saudaveis (pintar os rostos e cabelos, apre-
sentacao dos chamados ‘bixos’ e pedégios),
que proporcionaram, de acordo com sua
opinido: “‘uma maior integracao entre bixos
e veteranos”.

Diante destes depoimentos, poderia
ser feita a seguinte questao: como pode um
trote ndo ser identificado como violento e,
ao mesmo tempo, proporcionar uma certa
anqustia decorrente da producao de algum
tipo de humilhac@o? A resposta para tal
paradoxo talvez possa ser encontrada na
constatacdo de que foram aplicadas
aquelas mesmas ‘brincadeiras’ (nao consi-
deradas violentas pelo calouro) de que 0
novato temia participar e ser assim ridicula-
rizado, mas sem que apenas um calouro
fosse o alvo da descarga dos desejos sadi-
cos dos veteranos. £ verdade que houve
um momento em que cada novato do
curso de Fisica foi destacado dos demais e
humilhado diante de todos, tal como pode
ser observado no caso das calouras da
Fisica, cujos namorados eram chamados de
“chifrudos’ pelos veteranos. Porém, se houve
este destaque, ndo menos relevante foi o
fato de que fodos os novatos, cujas faces
estampavam as palavras: ‘bixo da Fisica'
tiveram que passar pela “apresentagao’, pois
nenhum deles poderia ter o “privilégio” de ser
excluido de tal ‘brincadeira’.

Se for desta forma, explica-se a apa-
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rente antinomia do raciocinio do novato,
pois a expectativa temerosa que tinha de
ser ridicularizado cumpriu-se sim, mas seus
efeitos deletérios foram diluidos no desen-
rolar da identificacao que teve com seus
novos colegas, companheiros do mesmo
‘barco”.

Mas o que mais impressiona na
andlise dessa situacao é a mudanga de
opiniao do calouro e que talvez expresse o
espirito do proprio grupo, ou seja, a sua
conclusao de que aconteceu exatamente
o contrario do que imaginava ilumina o fato
de que o mesmo escarnio que fora temido
anteriormente (quando receava ser
ridicularizado perante todos os outros
alunos) transformou-se na humilhacao
generalizada que nao foi sentida como tal,
mas sim como o advento de brincadeiras
‘sauddveis’ que promoveram uma maior
integracao entre “bixos’ e veteranos. E talvez
0 apice desta integra¢ao tenha sido
atingido quando os calouros do curso de
Fisica se uniram aos seus veteranos e come-
¢aram a agredir os alunos do curso de
Quimica aos gritos de “Quimica, chupal

Se, por um lado, a tolerancia deste
calouro ao desdém ao qual foi submetido,
junto aos outros colegas de turma, expressa
e reforca os vinculos libidinais entre o indivi-
duo e o grupo, por outro lado, ela também
desvela outras caracteristicas do individuo
que se encontra inserido no grupo dos
alunos do curso de Fisica: a regressao a esta-
gios infantis e, sobretudo, a oportunidade
da fruicdo de sentimentos de onipoténcia
do ego que sao estimulados pelo recru-
descimento do narcisismo coletivo que, de
certa forma, “compensa’ a concomitante

debilitacao das caracteristicas idiossincra-
ticas em funcao da subserviéncia do parti-
cular aos imperativos coletivos. Através do
auxilio proporcionado pelas teorias desen-
volvidas por Le Bon, Freud enfatizou esta
relacdo entre o espirito objetivo de um
grupo, principalmente os grupos que sdo
formados rapidamente e que se dispersam
em pouco tempo, e as atividades mentais
das criancas e dos selvagens:

Alguns de seus aspectos (os aspec-
tos do grupo - AASZ) - a fraqueza da capa-
cidade intelectual, a falta de controle emo-
cional, a incapacidade de moderacdo ou
adiamento, a inclinagdo a exceder todos os
limites na expressao da emocao e des-
carrega-la completamente sob a forma de
agdo - essas e outras caracteristicas seme-
Ihantes, tao impressivamente descritas por
Le Bon, apresentam um quadro inequivoco
de regressao da atividade mental a um
estagio anterior, como ndo nos surpreen-
demos em descobri-la entre os selvagens e
as criangas (Freud, 1972, p. 127).

Se Freud, fundamentado nas teorias
de Le Bon, teve o mérito de explicitar esta
relacao entre a psique do grupo e as men-
talidades infantil e selvagem, foi Adorno
aquele que demonstrou a importancia do
pensamento estereotipado e onipotente,
caracteristico da regressao psicologica a
estagios infantis, para o recrudescimento do
totalitarismo ao comentar o interesse dos
lideres fascistas americanos em enfatizar a
unido do grupo as expensas da heterono-
mia do particular em relacdo aos impera-
tivos do coletivo.

Segundo o pensador frankfurtiano,
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eles (os lideres fascistas americanos - AASZ)
enfatizam o quao sao diferentes dos que
sao considerados estranhos ao grupo, mas
nao destacam tais diferencas entre seus
sequazes, 0s quais tendem a nao distinguir
qualidades entre si, com exce¢ao do lider
hierdrquico. “Estamos todos no mesmo
barco”; ninguém deve ser melhor que o
outro. O esnobe, 0 intelectual, o que sempre
busca prazeres, estes sao sempre atacados.
O fator subjacente do malicioso igualita-
rismo, da irmandade de toda humilhacao
auto-empreendida, ¢ um componente da
propaganda fascista e do fascismo em si
mesmo (Adorno, 1972b, p. 425).

Cada grito de *Quimica’ do veterano-
lider, que ¢ sequido pela resposta do
coletivo: “Chupa!’, fazendo uma alusao ao
pénis, possibilita tanto a descarga do dese-
jo sadico que ndo admite qualquer tipo de
obstaculo para a sua exterioriza¢do quanto
a reproducao desta sensacao de unidade
ilusoriamente incondicional. Talvez esta seja
uma caracteristica significativa do perfil dos
trotes aplicados no curso de Fisica.

Os calouros da Fisica, logo nos
primeiros dias de vida universitaria, ja sao
legitimados pelo grupo de veteranos a
descarregar a humilhacao contida nos estu-
dantes de Quimica. E interessante observar
que a maior parte dos calouros (44,5% da
turma) classificou como grande a sua
vontade de participar das atividades de
recep¢ao. Eis um dos depoimentos mais
significativos: ‘Gosto de participar de tais
atividades pois ha uma grande possibi-
lidade de integracao e lacos de amizade
com outros bixos € com os veteranos’. Mas
outra parcela significativa da turma (33,3%)

revelou que tinha apenas uma vontade
regular em participar das atividades de
integracao programadas pelos seus vetera-
nos. Além da justificativa da falta de tempo,
o principal argumento destes calouros foi
o medo de sofrer algum tipo de violéncia
durante as aplicacdes dos trotes. E interes-
sante destacar a relacdo de correspon-
déncia com as porcentagens observadas
na questdo sobre se as atividades de recep-
¢ao corresponderam as expectativas ante-
riores do calouro a entrada na universidade.
Vinte novatos (44,5%) responderam que
sim. Como foi destacado anteriormente, um
destes calouros disse o seguinte: “Sim, muito,
¢ como fazer novos amigos num instante”.
Ja 333% do grupo afirmaram que nao
houve correspondéncia, pois, diferente-
mente do que imaginavam, os veteranos
ajudaram a integrar os calouros na vida
universitaria com trotes nao violentos.

Tanto a comprovacao da expectativa
de que seriam recebidos com trotes consi-
derados nao violentos, como a ndo confir-
macdo do temor inicial de que haveria
sofrimento fisico e psicologico durante a
aplicacdo dos trotes, vincularam-se a ex-
pressiva porcentagem (82,2%) de calouros
que enalteceram a importancia dos trotes
para a promo¢ao de um clima de inte-
gracao entre 0s novos e antigos estudantes:
*Sim, pois forma um clima de amizade” e
‘Sim, eles tiveram um contato bom se
integrando com os bixos'".

Se uma parcela significativa da turma
tinha receio em sofrer alguma violéncia
fisica ou psicolégica, como pode ser expli-
cada a posterior aprovacao hegemdnica
dos calouros em relagao a maneira como
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foram recebidos? O fato € que, se havia um
certo temor entre 0s novatos, relativo a
possiveis agressoes fisicas e psicolégicas
que poderiam ser cometidas pelos vete-
ranos, ocorreu um desvanecimento desta
temeridade, pois estes mesmos novatos,
que receavam sofrer algum tipo de repre-
sélia, confessaram a sua surpresa referente
a relevancia do trote para a efetivacao de
uma maior integracao com os veteranos.
Os calouros que afirmaram que o
trote violento € aquele no qual o calouro €
forcado a fazer algo contra sua vontade
(44,5%), bem como os quatorze novatos
(31,2%) que identificaram o trote violento
como aquele em que se comete algum tipo
de violéncia fisica ou psicoldgica, foram os
mesmos que opinaram favoravelmente
sobre 0 modo como foram recebidos: trinta
calouros (66,7%) classificaram a recepgao
feita pelos veteranos como muito boa,
enquanto que onze calouros (24,4%) disse-
ram que tiveram uma boa recep¢ao.
Além disso, trinta e quatro novatos
(75,5%) afirmaram que atividades tais
como pintura de faces e cabelos, aula-trote,
‘pedagio” ndo podem ser identificadas
como elementos de um trote violento, pois,
de acordo com suas palavras, se o calouro
deseja participar de livre e espontanea
vontade, ndo ha violéncia. Como foi obser-
vado, outros justificaram suas repostas com
0 sequinte argumento: ‘Nao, acho que este
tipo de trote pode ser aplicado por ser leve,
e nao prejudica o estudante’, “Nao, acho
que ¢ uma brincadeira pds vestibular, que
de certa forma alivia” e “Nao, pois visa maior
integracao entre bixos e calouros’. E interes-
sante destacar que sete novatos disseram

que estas atividades devem simplesmente
ser feitas, pois ndo ferem o calouro. Ja trinta
e um calouros (68,9%) responderam que o
trote deve ser mantido como estd, pois
novamente foi exaltada sua importancia
para a integracao entre veteranos e calouros.
Os argumentos do alunos em rela-
¢ao a caracterizacao do trote violento nao
foram tdo homogéneos tal como possa
parecer a primeira vista. Um novato asso-
ciou as atividades de pintura das faces e
dos cabelos e o “pedagio” como o trote
violento da seguinte forma: “Sim. Porque
saimos de casa limpos’ e chegamos pinta-
dos e andando nas ruas estamos ridicula-
rizados por tal mascara”. Ou outro calouro
que admitiu que alguns veteranos discri-
minaram os calouros que nao quiseram
participar dos trotes: tinham alguns vetera-
nos que torciam o nariz se um dos calouros
nao quisessem participar das atividades".
Esta observacao do calouro faz relem-
brar as palavras de Tocqueville destacas por
Adorno e Horkheimer no capitulo da indus-
tria cultural do livro: Dialética do esclare-
cimento, pois, diferentemente do feudalismo,
numa sociedade dominada pelo processo
de industrializacdo da cultura, as pessoas
sao “livres’ para poder escolher quais serao
as tonalidades de suas respectivas persona-
lidades (Adorno e Horkheimer, 1986, p. 125).
Contudo, qualquer tipo de compor-
tamento que nado se adapte a necessidade
de internalizacao da ldgica do fetiche da
mercadoria, durante o consumo de pro-
dutos que insistem em delinear os contor-
nos da felicidade e da liberdade, geralmen-
te é estranhado e, porque nao dizer, mar-
ginalizado. Assim, para os frankfurtianos,

46 Antdnio Alvaro S. ZUIN. Universidade e barbdrie: o caso do trote



balizados em Tocqueville, num caldo de
cultura alicercado no seu processo de
industrializa¢ao, a tirania

[.] deixa o corpo e vai direto a alma. O senhor

nao diz mais: pensareis COMo eu ou morrereis.

Diz apenas: sois livres de ndo pensar como

eu: vossa vida, vossos bens, tudo vos fica; mas,

desde hoje sois um estranho entre nos

(Tocqueville, 1977, p. 197).

Mas a sensacao de ser ridicularizado
por meio da participagao em tais atividades
foi atenuada na medida em que o ridiculo
representou, para a maioria, um simbolo de
integracdo na vida universitaria, tal como
pode ser observado neste depoimento que
elucida uma opiniao hegemdnica: "Alguns
aceitam, gostam, e até esperam que haja
um trote um pouco mais, como diria, sujo.
Tipo rolar na lama), ‘banho de ovo, etc. O
pedégio, desde que ndo haja abuso, nao
deveria ser considerado violento. Qualquer
coisa que a pessoa aceita sem protestar nao
¢é abuso’.

Ora, o que mais se sobressaiu na
investigacao destes dados foi a énfase,
exposta em varias respostas, quanto a
sensacao de integracao dos calouros no
meio universitario. A grande maioria con-
cordou com a afirmacao de que os trotes
aplicados foram muito importantes para
engendrar esta sensacao de se estar inte-
grado no grupo. Diante desta observagao,
poderia ser feita a sequinte questao: que
forca € esta que faz com que o calouro
reprima qualquer tipo de contesta¢ao a hu-
milhacao de ser chamado de “bixo burro’,
ao mesmo tempo em que é ridicularizado,
junto aos seus colegas, perante o grupo de
veteranos? O que leva o novato a dirimir
as bases de sua propria individualidade e,

até mesmo, do seu narcisismo particular, ao
acatar a substituicao do seu nome préprio
pelo genérico e difuso termo “bixo™

Se for correta a interpretacao de que
ha uma ligacdo libidinal do calouro em
relac@o ao colega que se encontra na mes-
ma situa¢do, nao menos verdadeira ¢ a
aproximacao afetiva entre os novatos e 0s
veteranos, que legitimam a fruicao do
desejo sadico do novato no grupo formado
pelos estudantes de Quimica, cuja estrutura
curricular é muito semelhante a do curso
de Fisica, e que se torna o alvo da descarga
da dor que foi masoquistamente interio-
rizada pelo novato de Fisica e que agora
tem a chance de expressa-la.

Talvez o perfil psicossocial do grupo
dos estudantes de Fisica, nesta situagao de
realizacao dos trotes, possa ser identificado
através de um conceito desenvolvido por
Freud, em obras tais como: O tabu da
virgindade, Psicologia de grupo e andlise
do egoe O mal estar na civilizagao, a saber:
o narcisismo das pequenas diferencas.

Ja em 1917, o psicanalista utilizou-
se da expressao: narcisismo das pequenas
diferencas para demarcar a hostilidade
presente ‘em todas as relagdoes humanas
que se sobrepde aos sentimentos de frater-
nidade, solapando o preceito geral de amar
0 Nosso proximo como a nds mesmos’
(Freud, 1981, p. 2.448). A coeséo entre 0s
membros de certas comunidades torna-se
mais fortalecida quando um grupo de fora
¢ escolhido como escoadouro dos desejos
hostis que foram reprimidos e que nao
poderiam ser exteriorizados entre os mem-
bros do grupo de origem. A tolerancia das
respectivas idiossincrasias entre participes
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de um grupo muitas vezes e construida por
meio da aversao ao outroque nao se revela
tao diferente quando comparado ao seu
‘rival”. De acordo com Freud:

De duas cidades vizinhas, cada uma
¢é a mais ciumenta rival da outra; cada peque-
no cantdo encara o outro com desprezo.
Ragas estreitamente aparentadas mantém-
se a certa distdncia uma da outra: 0 alemao
do sul ndo pode suportar o alemao seten-
trional; o inglés lanca todo tipo de caltinias
sobre 0 escocés; o espanhol despreza o
portugués.. Nas antipatias e aversdes indis-
farcadas que as pessoas sentem por estra-
nhos com quem tém de tratar, podemos
identificar a expressao do amor a si mesmo,
do narcisismo (Freud, 1972, p. 112-113).

Se, na agressao que ¢ descarregada
nos outros, pode-se identificar a expressao
do narcisismo, no caso do grupo de estu-
dantes da Fisica parece ocorrer uma debi-
litacdo do narcisismo individual (sobretudo,
quando ha a tolerdncia das humilhagdes
as quais os calouros sdo submetidos) ao
mesmo tempo em que se robustece o
narcisismo coletivo aferrado as pequenas
diferengas. Hd muitas semelhancas entre os
cursos de Quimica e Fisica que podem ser
notadas tanto na estrutura curricular, pois
ha vérias disciplinas comuns a ambos os
cursos, quanto no contato conjunto que 0s
estudantes dos dois cursos possuem com
os mesmos professores. Além disso, na
UFSCar, as instalagoes dos respectivos
departamentos sao muito proximas.

Mas se, por um lado, ha varias
caracteristicas que insistem em lembrar o
quao proximos estao os cursos de Quimica
e Fisica, por outro lado, os estudantes de

Fisica e, muito provavelmente, também o
corpo discente da Quimica, esforcam-se em
demonstrar, obstinadamente, a existéncia
de pequenas diferencas que desempe-
nham um papel suntuoso na afirmacao
das respectivas identidades. O curso de
Fisica ¢ bem mais estruturado que o da
Quimica, diria um estudante de Fisica, sendo
que o raciocinio inverso também poderia
ser explicitado por um aluno da Quimica.
De qualquer forma, no que se refere
a analise dos trotes, se tais atividades de
recepcao dos calouros do curso de Fisica
exigem um limitagdo do narcisismo do
novato, ndo obstante, ha também uma es-
pécie de ‘ressarcimento” a esta necessidade,
uma vez que este mesmo calouro se identi-
fica libidinalmente com os novos colegas
de turma e com os veteranos, pois todos
sao estudantes de Fisica. A consolidagao
deste narcisismo coletivo, que estimula a
integracdo do corpo discente da Fisica
através da agressdo descarregada no curso
de Quimica, faz rememorar as palavras de
Baudelaire no poema dedicado ao leitor das
Flores do mal pois, assim como o poeta, 0
seu interlocutor também conhece o fragil
monstro: ‘6 falso Leitor, amigo meu, meu
igual, meu irmao! (Baudelaire, 1985, p. 83).
A dolorosa consciéncia de Baudelaire
sobre a sua condi¢ao de conhecedor do
fragil monstro que habita o seu proprio
espirito parece estar ausente no caso dos
estudantes de Fisica, pois o inominavel
nunca ¢ admitido como algo que é praze-
rosamente fruido em si: € sempre o outro
que ¢ identificado como o portador das
deficiéncias que dificilmente sao reconhe-
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cidas como caracteristicas daqueles que
foram responsaveis pela agressao. A cada
ano que passa os calouros do curso de
Fisica sao “educados’ por seus veteranos
para que, ao transportarem o caixao com
a bandeira do “Quimica, chupal, também
levem consigo a intolerancia diante daquele
que, por estar tao proximo, precisa ser
violentamente distanciado.

Nao obstante este fato, a univer-
sidade parece ter encontrado uma formula
para atenuar tal distancia, pelo menos no
que se refere ao incentivo do chamado trote
solidario, cuja formula ndo ¢ tao recente
assim. E verdade que nao se pode negar a
intencdo legitima de se criar um clima
cultural que incentive, gradativamente, a
diminuicao das atividades de recepcao dos
calouros alicercadas num processo psicos-
social sadomasoquista de integracao.

Contudo, poderiam ser feitas as se-
guintes questoes: sera que tais atitudes
atingem o seu objetivo de engendrar
vinculos de compromisso entre os agentes
educacionais envolvidos? Os alunos expe-
rimentam verdadeiramente o exercicio da
solidariedade? As porcentagens obtidas
parecem responder negativamente tais
questdes, pois dos vinte e sete novatos
(60%) que participaram do trote solidario,
nove deles o fizeram por livre e espontanea
vontade e dezoito admitiram que, sem 0
estimulo da universidade, talvez nao teriam
participado. Este depoimento é bem signifi-
cativo: “Sim, fiz de livre e espontanea vonta-
de, mas sem a UFSCar eu nao o faria”. O
aluno nao parece atentar para a antinomia
do seu proprio raciocinio, talvez porque sinta
em seu amago o paradoxo do significado
de um trote ser caracterizado como algo
que produza solidariedade.

3. Conclusao

A importdncia da manutencao do
chamado trote tradicional para a integracao
do calouro na vida universitaria foi enfa-
tizada por trinta e seis novatos (80%) que
n3o0 aceitam a possibilidade de substituicao
deste trote pelo chamado solidario. Eis
alguns dos depoimentos: “Nao, pois um €
o trote da UFSCar (o “solidario™ AASZ) e 0
outro ¢ o trote do seu curso em particular’,
“Ndo, pois a pintura, o corte de cabelo e 0
pedagio é uma certa tradicao que todo
calouro deve passar’, “Nao, porque faz parte
do 'sonho’ de todos que entram na univer-
sidade passar por isso” e “Nao, quanto mais
atividades ‘nao violentas' melhor’. Além
destas declaracdes, ha que se destacar o
depoimento de um veterano da Fisica (que
se insurgiu contra a substituicao do trote
tradicional pelo solidario), que reforca 0
argumento da presen¢a de um processo
psicossocial sadomasoquista de integracao
nos trotes realizados, a saber: “Nao, € uma
tradicao, assim como os advogados de
ternos e os médicos de branco, 0 que eu
mais desejaria depois de um dificil vesti-
bular, ter o rosto pintado”.

Estes numeros e depoimentos rever-
beram o desejo dos trinta e quatro calouros
(75,6%) de aplicar os mesmos trotes que
receberam este ano nos proximos novatos.
Em algumas declaragdes pode-se observar
uma atitude aparentemente respeitosa em
relacao a ‘liberdade” que o calouro tem de
escolher se deseja ou nao participar do trote.
Mas um olhar mais detido no ato falho
cometido pelo calouro permite desmascarar
0 desejo sadico que estrutura o trote quando
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0 novato manifesta a sua intencao de vingar
0 seu atual sofrimento no novato do préxi-
mo ano. Eis um depoimento representativo
de tal situacao: “Sim, os calouros s6 devem
sofrer (grifo meu - AASZ) trote se desejam,
caso contrario ndo aplicarei’.

Por outro lado, dos nove calouros que
nao querem aplicar os trotes anteriormente
descritos, ha uma asseveracio que se
sobressai diante das demais: “Nao gostaria
de chamar de trote. Faria amizade e passa-
ria as informacgdes necessarias sobre a uni-
versidade, curso, etc”. Porém, se tal convicao
ainda faz conservar aquela hesitacao que
simpatiza com o espirito critico, quando ha
0 questionamento de uma tendéncia hege-
monica de considerar os trotes um soffi-
mento necessdrio, nao se pode fechar os
olhos para a perpetuacdo daquele anseio
de se entregar (e de se integrar) de forma
imediata as ordens de um coletivo que
solapa as respectivas identidades particu-
lares na generalizacao dicotomizada dos
chamados “bixos burros’ e dos veteranos
“civilizados". E se este espirito critico for
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Resumo

Este artigo tem como proposta a valorizacao do desenvolvimento do gosto pela leitura desde as séries
iniciais e a preocupacdo de por que e para qué se trabalhar a literatura infantil como parte da formacao
do leitor mirim, desde a educacdo pré-escolar, criando condicoes para incentivar e promover o trabalho
literario como arte e fonte inesgotavel de prazer e entretenimento.
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Abstract

This article aims at the valorization of the development of the pleasure in reading from the initial grades
and at the concern of the Why and the What For in working with childrens literature, as well as the
formation of the small reader, beginning with preschool education, creating conditions for motivating and
promoting literary work as art and as an inexhaustible source of pleasure and entertainment.
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A literatura infantil € antes de tudo, literatura;
ou melhor, é arte, fenémeno de criatividade
que representa o Mundo, o Homem, a Vida,

através da palavra. Funde os sonhos e a vida
prética; o imagindrio e o real os ideais e sua
possivel/ impossivel/ realiza¢do."

(Coelho, 1993, p. 24)

Introdugao

Este texto pretende oferecer refe-
renciais tedricos e praticos sobre por que e
para que se trabalhar Literatura infantil na
pré-escola. A necessidade de oferecer esses
referenciais advém de observagoes em salas
de aula pré-escolares da Rede Municipal
de Ensino Emeif Eluiza R. Rodrigues, em
Presidente Prudente-SP, no decorrer do ano
2000, no curso de Habilitagao em Magistério
do Pré-Escolar.

No periodo de observacao em estd-
gio, foi constatada, em algumas salas de
aula, a necessidade de se estimular e pro-
mover o gosto pela Literatura infantil, em
nivel pré-escolar, como sendo algo prazeroso.

Considerando a necessidade de uma
abordagem literdria que possibilite a
formacao de leitores e o incentivo do gosto
pela leitura, fica evidente que haja o em-
penho de educadores infantis no eixo
tematico desse texto, que trata do favore-
cimento da satisfacao pessoal e coletiva
em criancas, enquanto cidadaos cultural-
mente sociaveis.

£ com a preocupacao de expandir o
trabalho literario, nas escolas de ensino
infantil e fundamental, que proponho sua
valorizagao desde as séries iniciais de
educagao pré-escolar.

A formacao do leitor deve comecar

bem cedo e prosseguir em gradativo aprofun-
damento. Na fase pré-escolar (de 3 a 6 anos),
a crianga inicia o reconhecimento da reali-
dade que a rodeia, principalmente através
dos contatos afetivos com outros individuos.
E nada mais prazeroso a crianga que ter ao
seu lado um leitor/narrador que proporcione
tamanha satisfacao.

Este texto sobre literatura infantil
surge da necessidade de incentivar, pro-
mover e criar condi¢des para que o educa-
dor infantil e o das séries iniciais do ensino
fundamental possam formar, no leitor mirim,
o gosto pelas historias infantis. Pretende-se
fornecer subsidios para uma abordagem
politica de leiturizacdo que responda as
necessidades individuais e sociais da
crianga cidada.

Para Coelho (1993), a literatura é
uma das mais belas artes, sendo sua maté-
ria a palavra, o pensamento, as idéias e as
imagens. E ainda, a literatura infantil tem
um contetido capaz de despertar a curiosi-
dade e o interesse pelo livro de leitura. O
leitor/narrador tem em seu poder uma infi-
nidade de recursos para despertar, desen-
volver e aprimorar o interesse pela literatura
infantil, rumo a busca de um mundo de
magia e imaginacao.

Cabe ao professor e a escola auxiliar
a crianga, ainda na educagdo infantil, a
formar sua consciéncia-de-mundo, através
da literatura e da leiturizagao, promovendo
atividades que permitam a busca pelo
prazer da leitura, além da interiorizagao e
reflexdao, em que a crianga ira descobrir
novos significados, bem como conheci-
mentos adicionais provenientes das inter-
pretaces pessoais que fara da histéria.
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Nos meados dos séculos XIX e XX,
os livros com historias infantis comecavam
a circular no Brasil; no entanto, em sua
maioria, possuiam um tom de coersividade.
De acordo com Khéde (1986), eram repletos
de componentes ideoldgicos, e estes, por
sua vez, eram veiculos de expressao da
classe dominante com o intuito de ‘moldar’
a crianga.

Hoje, ao contrario, os livros de litera-
tura infantil estao disponiveis nas mais
variadas classes sociais e com uma diver-
sidade de géneros, estilos e com o objetivo
de provocar as emogdes, dar prazer e
divertir.

[] dos anos 70 para ¢4, cada vez mais se

acentua a necessidade de se atribuir a escola,

em sua dupla responsabilidade; - 12 a de
que exige do educando a assimilacdo da

informagao e conhecimento para interagir e

integrar a crianga a um determinado conjunto

coerente do saber; - 22 ¢ a que deve estimular
¢ liberar as potencialidades especificas de cada

uma delas (Coelho, 1993, p. 16).

Em suma, para garantir o desenvol-
vimento da arte literdria desde a pré-escola,
cabe ao educador, com a escola, dotar as
criangas de instrumentos essenciais de
prazer, formagao e informacao, oferecendo
subsidios de leiturizacdo que possam
desenvolver a consciéncia-de-mundo.

Coelho (1993) destacou sete princi-
pios ou pressupostos orientadores para um
projeto de ensino em qualquer nivel de
aprendizagem. Sao eles:

1-a concepgao de crianca como um ser
educavel, tem o ser humano como
aprendiz da cultura;

2-a concepcdo da literatura como um
fenébmeno de linguagem resultante das

experiéncias existentes: sociais e culturais;
3-valorizacao das relagdes existentes entre
literatura, historia e cultura;

4- compreensao da literatura como um
didlogo entre leitor e texto: atividade
fundamental que estimula o serem sua
globalidade (as emogoes, o intelecto e o
imaginario);

5- concepgdo da escrita como ato fruto da
leitura assimilada/criativa/estimulada;
6- certeza de que os meios didaticos sao
neutros: a eficacia depende do grau de
conhecimento/adequacao/intenciona-

lidade de quem escolhe e manipula;

7- certeza de que a escola € 0 espago privi-
legiado, onde deve ser colocado o alicer-
ce do processo de auto-realizacao, vital/
cultural.

Propomos a inclusdo diaria e pro-
gressiva da pratica da literatura infantil em
salas de aula pré-escolares, sabendo que é
preciso conquistar a capacidade de ler,
traduzir, aprender e criticar cada historia
proposta, desde o inicio da alfabetizacdo.

As criancas ainda adoram ouvir his-
tdrias, mas somente quando sao contadas
com prazer e entusiasmo por quem [é. Atra-
vés do habito da leitura diéria, as criangas
serao estimuladas a recorrer cada vez mais
aos mais variados tipos de linguagens, que
as ajudarao a estarem capacitadas para
enfrentar os desafios da modernidade.

Mas, acima de tudo, ler historias
significa pensar, refletir, estar a favor ou
contra, comentar, trocar opinides, posicio-
nar, exercer a cidadania,

[} a arte da palavra ¢ um jogo descom-

promissado.. & fruto da imaginacao criadora
e livre. necessidade vital. e nela hd uma
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esséncia eterna e substancialista (Coelho,

1993, p. 24).

E no ato da leitura, através da obra
literdria, que se dd o aprimoramento da cons-
ciéncia-de-mundo ali presente. Assimilada
pelo leitor, a leitura comeca a atuar em seu
espirito critico como ser social. Mas, para isso,
serd necessaria a jun¢ao de dois elos:
primeiro, o sujeito (quem €); segundo, o
objeto (o livro). E necessario que se estabe-
leca relacdo entre ambos. Se se quer ensinar
a crianca a gostar de ler e interessar-se pela
leitura, € conveniente que esta seja agradavel,
prazerosa e estimulante. A partir dela, deve-
se propor atividades/dialogos/brincadeiras
e situagdes em que a crianga possa interagir
e, conseqlientemente, buscar significados na
relacao com o meio.

Com base nos Referenciais Curricu-
lares Nacionais (1998, p. 117, v. 3),

[.] a aprendizagem da linguagem oral e

escrita € um dos elementos importantes para

as criancas ampliarem suas possibilidades
de insercao e de participacdo nas diversas
praticas sociais.

O trabalho com linguagem oral possui
uma importancia fundamental para a
formagao do sujeito, sua intera¢ao e orien-
tacao com outras criancas e na constru¢ao
do desenvolvimento do pensamento l6gico.

Ao professor de educacao infantil,
cabe organizar e promover na crianga a parti-
cipagao/familiarizacao e interesse pela leitura
da historia, de maneira que elas proprias
ampliem, reconhecam, escolham, leiam e
escutem as mais diversas formas textuais,
proporcionando, através da oralidade da
leitura e escrita, 0 processo de aprendizagem.

A importdncia dada a leitura, nas

séries iniciais decorre de que a

(] habilidade de ler/ouvir € 0 primeiro passo
para a assimilacdo dos valores da sociedade..
reveste de uma aptidao cognitiva.. e carac-
teriza toda relac¢ao racional entre o individuo
e 0 mundo que o cerca. ler qualifica a rela¢do
com o real (Zilberman, 1984, p. 16).
Ainda em Zilberman (1984, p. 21) “¢
0 recurso a literatura, que pode desencadear
com eficiéncia um novo pacto entre crianga
e professor’. Isso ocorre pelo fato de que a
leitura € necessariamente uma descoberta
de mundo, através da qual pode-se esti-
mular a fantasia processada sequndo a
imaginagao infantil. Tém a escola e o profes-
sor um papel fundamental na organizacao
e promogao do interesse pela leitura, fatores
determinantes para que o processo de
engajamento da crian¢a no mundo literario
se viabilize na sua plenitude.

Por que trabalhar literatura
infantil na pré-escola?

Ferreiro (1985) diz que a pré-escola
deveria permitir a todas as criancas liber-
dade de experimentar os sinais escritos, em
um ambiente rico em escritas diversas, ou
seja, escutar alguém lendo em voz alta e
presenciar adultos escrevendo... tentar ler
utilizando-se de dados contextuais.. Em
uma sala de pré-escola deve haver “coisas’
para ler.

Ainda, segundo Ferreiro (1985), 0 ato
de leitura € um momento magico. Os edu-
cadores tém que se preocupar em propor-
cionar as criangas ocasioes em que pos-
sam participar de momentos de leitura em
seus mais variados géneros, sejam eles livros
de gravuras, quadrinhos, contos, fabulas,
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mesmo que esta leitura ndo ocorra de
maneira convencional, sendo apenas visual
e/ou tatil. Nesse momento, o professor,
como mediador da leiturizacao, estara
favorecendo uma interacao entre o mundo
fisico e 0 imaginario da crianca.

Smolka (1996) disse que o trabalho
com literatura implica forjar e constituir a
dimensao ltudica e estética, fantastica e
maravilhosa dos textos e das atividades
de leitura e garantir ndo sé a pratica de
leitura, como também a autoria do texto
escrito.

Conclui-se que o trabalho com litera-
tura infantil, tanto quanto o processo de
leiturizacao, deve permanecer como centro
das preocupacdes das escolas e dos
adultos, por uma questao politica e cultural,
dando énfase ao processo de desenvol-
vimento do individuo como ser apto e
capaz de discernir o real do imaginario.

De acordo com Foucambert (1994),
foi através de diversas experiéncias e
reflexdes pedagdgicas sobre literatura e
leiturizacao infantil que se pode chegar a
alguns dos porqués da alfabetizacao
através da leitura, os quais so:

* anatureza do ato léxico - o sistema da
escrita alfabética tem o compromisso
com duas exigéncias: a primeira delas
¢ a de codificar o som da lingua oral e
a segunda ¢ a de decodificar diretamente
0 seu significado;

* no estatuto do leitor, segundo Foucambert
(1994), ser leitor é querer saber o que se
passa na cabeca do outro para compre-
ender melhor o que se passa na nossa;

* as condigOes para aprender a ler e o
desenvolvimento da leitura dependera de

que o leitor/ouvinte esteja integrado em
um grupo que de fato ja utiliza a escrita
e leitura para viver.

Isso significa que € bom que a crian-
a pré-escolar permanega o maior tempo
possivel proximo a alguém que utilize os
recursos da linguagem oral e escrita nas
atividades didrias.

Cagliari (1997) citou trés tipos de
leitura: a ouvida, a falada e a visual, sendo
que a leitura oral é feita nao somente para
quem |é mas pode ser dirigida a outra
pessoa, e € desse modo que ocorrem 0S
primeiros contatos da crianga com a leitura.
Quvir uma histéria, sequndo o autor, equi-
vale a ler com os olhos. Principalmente nos
primeiros anos de vida escolar, o ato de ler
¢ uma atividade tao importante quanto a
producao espontanea de texto, desde que
seja trabalhado de forma prazerosa.

Ao trabalhar obras literdrias, o profes-
sor ird proporcionar a ampliagao dos reper-
torios textuais, permitindo que os alunos
sejam leitores e produtores de textos.

Através do ouvir/contar historias, a
crianca podera conhecer as muitas formas
de vivenciar a vida, pensar e agir, mediante
as varias tendéncias literarias do contexto
social e cultural.

A leitura pode constituir-se em uma
fonte inesgotavel de imaginagao e fantasia, -
desde que o professor seja estimulador e
mediador do prazer, conhecendo e intera-
gindo cada vez mais com as diversidades
textuais literarias e os varios recursos
decorrentes da modernidade, respeitando,
sem duvida, cada faixa etaria e, também, a
cultura individual e coletiva dos envolvidos.

Deve-se propor ao aluno, através do
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ato literario, que ele interaja e seja um agente
ativo da histéria, podendo concordar,
discordar ou reproduzi-la.

Para que o sucesso seja compen-
sador, é necessario que o animador desse
processo goste e se identifique com o que
16. Para que a emocdo seja reciproca e
contagiante, é primordial que o leitor leia
antes e se deixe dominar pela historia, para
s entdo conta-la as criancas, de modo a
cativar o interesse delas em ouvir.

E muito importante que as criancas
vejam os adultos lendo em casa ou 0s
professores lendo nas escolas. A partir dai,
elas poderao tomar esta visdo como mo-
delo de vivéncia diaria, recebendo incen-
tivo para ampliar e aprimorar gradativa-
mente o gosto pelos livros, em seus diversos
estilos literarios .

Para que trabalhar literatura
infantil na pré-escola

0 trabalho com a literatura infantil
na pré-escola podera:
» proporcionar a participagao da crianga pré-
escolar em situacao de leitura, mesmo que
isso nao seja feito convencionalmente;
incentivar a valorizacao da leitura como
fonte de prazer e entretenimento;
instigar a observa¢ao e manuseio de
materiais impressos ou confeccionados;
« criar e ampliar o gosto pela leitura, desde
que seja proporcionado o contato, 0 mais
natural possivel, com os livros em seus
diversos formatos.
E imprescindivel uma biblioteca de
boa qualidade, bem organizada e espacosa,
para que as crian¢as possam manusear

livros por puro prazer e interesse. Poderao,
entre si, trocar idéias e conhecimentos, deba-
tendo e diversificando materiais e contetidos.

As criancas precisam ter liberdade
para se tornarem leitores. Quando ouvem
historia de maneira imposta, com certeza,
nao serd alcancado o objetivo, que é a
plena satisfacdo de imaginar e fantasiar.

Cabe a escola utilizar estratégias com
as quais pode enriquecer as atividades de
leitura. Ao professor, especificamente, como
mediador do processo literario, cabe ler para
as criancas, organizar e favorecer situagoes
de leitura, utilizando-se de métodos constru-
tivos e significativos, que influenciarao no
aprendizado, interacao e organizacao do
saber escolar.

£ através do contato com o narrador
que as criangas irdo aprimorar seus senti-
dos, ao ouvir e se expressar, utilizando uma
dinadmica de interpretacdo, entendimento
e traducao do que foi lido, ouvido e visto.

Também ocorrera maior interagao e
criatividade, no sentido de que as demais
situacoes de aprendizagem sejam refle-
tidas de forma positiva, ou seja, a crianca
saberd se sobressair em diversos campos
e situacdes de aprendizagem, partindo do
pressuposto de que ird ter facilidade na
convivéncia diaria com outras pessoas.

A finalidade mais que positiva, em
relacdo ao trabalho com literatura infantil,
¢é que este servira de elo para satisfacao
pessoal, prazer e conquista, na qual tudo
pode acontecer e ¢ possivel a realizacao
através da fantasia produzida apds a
leitura.
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Critérios a serem observados
para o trabalho de literatura
infantil na pré-escola

Ouvir historias e conté-la sao proce-
dimentos de que as criancas pré-escolares
gostam muito. Contar historias é uma arte.
Por isso, requer algumas estratégias e
técnicas para prender a aten¢do do ouvinte.
E uma arte que lida com as palavras; pro-
cesso essencial na busca da sobrevivéncia
humana.

De acordo com Silva (1989, p.17),

[] a forca da histéria ¢ tamanha que o

narrador e ouvintes caminham juntos na

trilha do enredo e ocorre uma vibracao
reciproca de sensibilidade a ponto de diluir

0 ambiente real ante a magia da palavra

que comove e eleva.

Para se contar historia, o leitor deve
estar consciente do quanto ela € importante,
deve emprestar vivacidade a narrativa,
cuidando de escolher bem o tema, enredo,
formato, estilo e, conseqiientemente, recria-
la, ou seja, dar-lhe vida em uma linguagem
oral e expressiva. A escolha da historia é que
ird sugerir a melhor forma de apresenta-la,
de acordo com a faixa etéria dos envolvidos,
espaco/ambiente e tempo.

Ao escolher um género de literatura
a ser trabalhado, seja ele conto ou poesia,
devemos, como mediadores, ter a preocu-
pacao de ler para interagir, recriar e apreen-
der os significados da leitura.

Dentro da literatura infantil brasileira,
¢ possivel utilizar-se de diversos géneros
que possam auxiliar na amplia¢ao do
gosto pela literatura. Os referidos recursos
Sao responsdveis pela diversidade da
producdo literaria infantil: contos, poemas,

parlendas, lendas, fabula, trava-lingua,
cangdes infantis, guadrinhos (gibis), livros de
imagens.

Pode-se utilizar dessa diversidade
para levar a crianca a recriar, enriquecer ex-
periéncias e desenvolver as diversas formas
de linguagens (falada, gestual), de acordo
com a sua cultura, ampliando, a0 mesmo
tempo o vocabulario, chegando a diferen-
ciar o real do imaginario.

Nas diversidades textuais, hd uma
infinidade de materiais concretos que pode-
rao aprimorar, enriquecer o ato de contar his-
torias, possibilitando que seja algo agra-
davel, prazeroso, estimulador e agucador do
imagindrio. Sdo eles: quadro de pregas, teatro
de sombra, teatro com varas, video, flane-
l6grafo, o proprio livro, cartazes, dobraduras,
album seriado, méscaras, fantoches e outras
infinidades de recursos que poderdo ser
confeccionados pelas proprias criancas.

A partir de entao, o professor/
contador de histérias podera trabalhar com
fixacao, entendimento e estimulacao da
criatividade. Alguns recursos sao muito vali-
dos para haver interiorizacdo, no sentido
de entender e recriar. Entre eles: drama-
tizacao, desenhos, colagens, confeccao de
material e jogos.

O contar histdria deve ser uma ativi-
dade pratica, diaria e constante, na sala de
aula, ou em outro local adequado. Para
que seja vista como uma forma criativa, esti-
mulante e prazerosa, algumas regras basi-
cas devem ser seguidas, para ser uma ativi-
dade bem proveitosa.

O primeiro passo consiste em ‘o que”
contar. Para isso, é necessario fazer um
levantamento inicial, tendo em vista:
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a) géneros literarios (contos, poemas,
lendas, quadrinhos, outros);

b) interesse do ouvinte (respeitando
sua faixa etaria, sua historia social, cultural
e econdmica);

¢) estilos visuais que possibilitem a
interacao da palavra com a imagem.

Textos coloridos, texturas (papel/
tecido/plastico) também sao auxiliares essen-
ciais para a interagdo da criana pré-escolar
com o enredo e seqliéncia da historia.

Ao contar uma historia, € preciso que
o narrador esteja totalmente envolvido com
os fatos, para que possa despertar, no ou-
vinte, a sensibilidade e a emogdo. E preciso
gostar do que [¢, para transmitir essas sen-
sacoes de prazer em ouvir. Deve utilizar tam-
bém uma linguagem clara e de bom gosto.

Silva (1989, p. 14) disse que “a
histéria ¢ um alimento da imaginacao da
crianga e precisa ser dosada conforme sua
estrutura cerebral”. E preciso respeitar-lhe as
peculiaridades e seu estado emocional.

Apos ter decidido o que contar e a
gquem contar, sao necessarias algumas
conjugacoes de elementos, para obter éxito
na atividade literaria, que sao:

* 0 espaco (um ambiente agradavel e con-
fortavel), que possua boa iluminagao,
caracteristico para tal procedimento, por
exemplo, paisagens e cenarios que possi-
bilitem ser modificados ou né@o, conforme
o tema trabalhado;

» o tempo (historias muito longas, depen-
dendo da idade, sdo cansativas);

» a linguagem (acessivel a idade): dentro
deste item podem-se destacar as lingua-
gens narrativas e descritivas, tratando-se

de criancas pré-escolares, apesar de haver
outros estilos.

* 0 leitor/ouvinte (ambos devem se posi-
cionar de forma que possam ser vistos
de maneira agradavel e sem tumulto).

0 que e para quem contar as
histérias infantis?

Tratando-se do que contar, é relevante
considerar alguns pontos fundamentais, no
que se refere a idade dos ouvintes:

a) até 3 anos, a crianga se encontrara
na fase pré-magica (gostam de historias
que contém bichinhos, brinquedos, objetos,
seres da natureza humanizados, € historias
de criangas;

b) de 3 a 6 anos, gostam de historias
de repeticao e acumulativas, por exemplo:
dona baratinha, formiguinha e a neve.. e
historias de fadas e herois.

Na fase pré-magica (até 3 anos), as
historias devem constituir-se:

« enredo simples, vivo e atraente;

* brinquedos e animais que rodeiam a vida
das criangas;

« situagdes que se aproximem do cotidiano
das criangas; e

*» muito ritmo e repeticao.

Na fase magica (de 3 a 6 anos), as
criancas tém como caracteristicas solicitar
varias vezes a mesma historia (chama-se
a fase do conte de novo):

* no inicio, sdo textos curtos, com histérias
e enredo reduzidos;

* logo apos, comega o gosto por historias
com animais domésticos, circos, zoolo-
gicos, alimentos, flores, nuvens, festas, etc;

« com o passar do tempo (dentro dessa
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faixa etaria), a propria crianca vai-se inte-
ressando por textos mais longos.

Passada a fase da escolha da historia,
considerando a faixa de idade, & necessario
estuda-la, captar a mensagem, divertir-se e
relacionar alguns elementos basicos que fun-
damentam o contar historia. Em Silva (1989),

a) introducao: tem por objetivo loca-
lizar a histéria no tempo e espaco, por
exemplo: ‘Era uma vez., "Ha muitos anos.”,
‘Em algum lugar..”;

b) enredo: refere-se a sequiéncia das
acoes dos personagens;

o) climax: refere-se ao auge da historia,
¢ 0 ponto chave mais esperado do enredo;

d) desfecho, ou final da histéria, € 0
acontecimento de toda a historia, por exemplo,
“E foram felizes para sempre’, acaba por dar
o equilibrio final.

Ao trabalhar a literatura em qualquer
série com criancas, o leitor (narrador) pode-
se apropriar de diversas técnicas e recursos
como melhor forma de apresentacao. As
mais comuns, segundo Silva (1989), sao:

» a simples narrativa;

« com auxilio dos livros;

* com uso de gravuras;

« com flaneldgrafo;

« com desenhos;

« as narrativas, com interferéncias do narra-
dor e ouvinte (trata-se do narrador lendo
a historia e os ouvintes participando oral-
mente com sons, ou através de expres-
soes corporais, fazendo gestos).

Ao trabalhar a simples narrativa, 0
narrador ndo necessita de nenhum aces-
sOrio para contar a histdria, somente sua
voz, com entonacao e gestos.

Sa0 exemplos com os quais se pode
trabalhar a forma narrativa: lendas, fabulas,
historias de tradicao oral. S3o as que mais
estimulam a criatividade.

Com o livro, hd uma técnica para a
realizacdo de um bom desempenho. Se-
gundo Silva (1989, p. 33), “devemos mostrar
o livio para a classe.. com a mao direita,
enquanto que a esquerda, sustenta a parte
inferior do livio". Nesse momento, o narrador
ja deve saber a historia sem a ler no livro,
para que as criangas possam acompanhar
com as imagens. Essa apresentacdo, além
de estimular o gosto pela leitura, contribui
para desenvolver o raciocinio 16gico infantil.

As gravuras podem ser ampliadas,
favorecendo as criancas pequenas, permi-
tindo-lhes a observacao dos detalhes.
Através da forma visual, ha o recurso de
se utilizar o flaneldgrafo, que se torna muito
prético, no qual o personagem ¢ colocado
individualmente, sendo que o destaque €
dado ao personagem principal, dando uma
idéia de seqiiéncia do momento.

0 trabalho com desenhos é muito
atraente e aguca a curiosidade. No caso
de as historias terem poucos personagens,
pode-se utilizar desenhos em papel de
metro, ou com o proprio giz na lousa, en-
quanto se conta a historia.

Narrativas com interferéncias entre 0
narrador e ouvinte proporcionam a partici-
pacao de ambos pela voz ou gestos, como,
por exemplo:

+ a lingua falada (alguns trechos que se
destacam durante a historia);

« cantada (com estribilho que se repete no
momento exato);

« de grupo (apenas com gestos, 0 narrador
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comanda o grupo para que cante/fale ao
mesmo tempo).

Ao ter todos esses recursos ao alcance,
cabe ao narrador manter uma conversa antes
de iniciar a historia para facilitar o enten-
dimento e evitar interrupdes. E conveniente
que o narrador/ contador de historias deixe
as criancas falarem sobre o tema central, o
que tem, de que gostam, como ¢, como foi,
etc, “Uma conversa informal estabelece uma
empatia indispensavel e ainda permite ao
narrador conhecer melhor as criangas’ (Silva,
1989, p. 49), além de dar-lhes oportunidade
de se comunicarem verbalmente.

Por que e para que critérios para
o trabalho com literatura infantil
na pré-escola?

Coelho (1993) afirmou que, na fase
pré-escolar, a presenca do adulto é funda-
mental. A sua orientacao para brincadeiras
com os livros aprofunda a descoberta do
mundo concreto e da linguagem, através
das atividades ludicas.

Nessa fase, tudo o que ocorre é impor-
tante e significativo. Por isso, € fundamental
que os livros trabalhados proponham que
haja:

a) predominio da imagem (gravuras,
desenhos, ilustracdes), a fim de que a
crian¢a comece a perceber a inter-relacao
com o mundo da palavra;

b) imagens que devam sugerir uma
situacao (um acontecimento/um fato), que
Ihe seja significativa e atraente;

¢) desenhos e pinturas (coloridas,
tracos e linhas nitidas), para provocar um
olhar atraente;

d) graga, humor e clima de expectativa;

e) técnica de repeticao ou reiteragao,
que sejam favoraveis para manter a
atencdo e o interesse.

Os livros de literatura, quando bem
escolhidos, possuem uma fonte rica de
materiais, permitindo varios tipos de leitura,
como a ‘hora do conto’, que leva as
criancas a explorarem a leitura visual, bem
como 0s seus sentimentos e emocoes.

Através da escolha e montagem das
técnicas e recursos para se trabalhar a
literatura e todos os passos cabiveis a
serem tomados e previstos, objetiva-se que
a crianga:

19) escolha estratégias motivadoras;

29) tenha habilidade de linguagem;

39) interaja e se integre com maior
facilidade ao meio social e cultural em que
vive;

4°) consiga visualizar uma linguagem
gostosa, prazerosa, participativa e envolvente;

52) compartilhe visualmente da leitura
(risos, lagrimas), aprimorando os sentidos;

6°) estimule sua fantasia e imaginacao;

79) seja sensibilizada para leitura,
oferecendo diferentes contatos com textos
escritos ou imagens, desencadeando a
fonte de prazer, informagao e fantasia;

82) seja capaz de ler/ouvir com moti-
vagao, aproximando o texto a sua realidade
socio-cultural.

Para que ocorra a efetivagao do
trabalho de leiturizacao e que se promova
a relacao professor x aluno, a sequir, ha dez
topicos necessarios para se formarem
leitores de literatura infantil.

1- Atualizar-se: o professor, como
mediador do gosto de ler, deve estar
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atualizado quanto as novidades de litera-
tura (novas edicdes, diferentes estilos e
formatos, lancamentos de livros premiados
e outros).

2- Auxilio a biblioteca: levar os
alunos a biblioteca (da propria escola, da
escola municipal da cidade, ou de outra
instituicdo que desenvolva o trabalho
literario), para manter contato com
diferentes estilos textuais.

3- Livre manuseio: ter sempre, na
sala de aula, livros de diferentes moda-
lidades, em um local de facil acesso, para
que os alunos possam manused-los

4- Satisfagao: nao ler por obriga-
¢d0 ou imposi¢ao, e sim por prazer. As
criangas percebem, através dos sentidos e
expressoes, quando a leitura estd interes-
sante ou nao.

5- Incentivo: incentivar as criancas
a levarem os livros para casa, para que os
pais possam ler para elas.

6- A roda: formar a ‘roda” diaria-
mente. Cabe ao professor estipular com os
alunos a hora e a duragao (no comego/no
final/ou apos o intervalo).

Obs. Historias longas sdo cansativas e
desmotivantes.

7- Criatividade: € preciso animar
a turma antes e durante a leitura. Como?
Usando de recursos, como inventar vozes
de personagens, apresentar fantoches,
bonecos e outros.

8- Comunicagao: fazer um breve
relato sobre o tema, deixar os alunos
falarem sobre a historia; eles gostam de
comentar. Se isso nao acontecer, instiga-los,
fazendo comentarios, mas sem pressionar.
Sé assim se interessarao e passarao a se

comunicar e expressar-se.

9- Posicionamento: o professor (ou
quem for contar historia) deve se posicionar
de maneira que todos possam vé-lo, ouvi-lo,
ou visualizar o recurso por ele utilizado.

10- Musicalidade: ao iniciar a leitu-
ra, sempre cantar para chamar a atencao,
mostrando que chegou a hora de ouvir his-
torias, portanto, devem permanecer em silén-
cio. Cabe ao professor improvisar ou inventar
uma cancao antes de iniciar a historia.

Conclusao

A partir do momento em que o leitor/
narrador estiver consciente do papel
exercido dentro das finalidades, objetivos
e critérios propostos neste texto, abrirg, ao
seu redor, uma infinidade de possibilidades,
para que possa se expandir o gosto pela
literatura infantil, tendo como principio a
sua colaboracdo na formacao da crian¢a
como um ser social e cultural.

Vale salientar que o objetivo desse
trabalho com a Literatura Infantil, quanto
ao contar histéria, ndo é simplesmente ler
para ler, ou passar o tempo, e sim, ler para
contar, para interagir, para criar, para expres-
sar e se posicionar, contra ou a favor, diante
de um fato.

0 ato de tornar a crianga um leitor
mirim, ou simplesmente um ouvinte literario,
favorecerd a amplitude para o reconhe-
cimento do que ¢é imaginario. Sem contar
também que o imaginar e o fantasiar irao
favorecer uma ‘fuga’, de que todos os indi-
viduos, desde a mais tenra idade, necessitam
em alguns momentos da vida. Uma “fuga”
boa e saudavel, em que tudo ¢é possivel
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acontecer, e ndo aquela relacionada ao fugir
das situagdes a serem resolvidas.

E valido salientar que deve haver
amadurecimento por parte do leitor, como
narrador, na busca da conscientizacdo da
importancia de formarem leitores. Ama-
durecimento este que deve estar baseado e
fundamentado na importancia da literatura

Convém deixar claro que, quem lé
para a crianga, estd contribuindo para a
valorizacao intelectual do leitor infantil,
permitindo-lhe a atualiza¢ao do pensamen-
to magico, e para o aprimoramento do
desenvolvimento psiquico e até motor, que
auxiliardo na qualificacdo do saber ouvir,
escutar e se expressar significativamente.

no cotidiano infantil.
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Resumo

Este trabalho procura verificar como estdo distribuidas as escolas de ensino fundamental da rede estadual de Sao
Paulo, a partir da reorganizacao da rede fisica encetada pela Secretaria Estadual de Educacao, em 1995, que separou
os alunos de 19 2 49 dos de 59 & 89 séries, em escolas distintas - em distritos de inclusdo e de exclusdo social do
municipio de Sao Paulo, tendo como base o estudo de Sposati (1996), verificando que, nos primeiros, essa redistribuicao
esta praticamente completa, enquanto que, nos Gltimos, ela ainda nao abrange cerca de 40% das escolas. Analisa
estas diferencas em distintos distritos, constatando que o processo de reorganizacao, independente do discurso e
das possiveis intencdes dos dirigentes, parece privilegiar exatamente aqueles que menos necessitam, pois s alunos
das camadas populares s3o os que, mais uma vez, tém menor possibilidades de usufruir da politica que tem sido
justificada como um avanco pedagégico em relacao as formas anteriores de organizacao de escolas fundamentais.

Palavras-chave
Politica educacional - ensino fundamental - reforma de ensino - reorganizacao da rede de ensino.

Abstract

This study seeks to verify how the schools for fundamental teaching are distributed within the state network in Sdo
Paulo, after the reorganization of the physical network started by the State Secretary for Education, in 1995, which
separated the pupils in 1% to 4" grade from those in the 5" to 8" grades, in specific schools - in districts of social
inclusion and exclusion in the municipality of Sdo Paulo, having as a basis for this, the study carried out by Sposati
(1996), verifying that, in the first group, this redistribution is practically complete, while in the last group 40% of the
schools have not been included. These differences are analyzed in distinct districts, proving that the process of
reorganization, independently from the said and possible intentions of those directing the process, it seems to give
preference to exactly those that least need help, as the pupils from the popular levels are those that, once more, have
less possibilities of benefiting from the strategy which has been justified as a pedagogical advance in relation to the
previous ways of organizing fundamental schools.

Key words

Educational strategy - fundamental teaching = school reform - reorganization of the school network
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A Secretaria de Educacao do Estado
de Sao Paulo, a partir de 1995, reorganizou
as escolas de ensino fundamental e médio,
com a justificativa de que essa redistribuicao
atenderia melhor aos interesses dos alunos
e, portanto, permitiia um melhor desen-
volvimento dos projetos pedagégicos.

Com relagao ao ensino fundamental,
esta reorganizac¢ao teve como acao basica
a separagao das escolas com classes de
12 & 49 séries, das escolas que ofereciam
escolarizacao de 59 a 8¢9 séries.

Segundo declara¢es da entao Coor-
denadora da COGSP - Coordenadoria de
Ensino da Grande Sao Paulo, professora
Sénia Penin, esta reorganizacao estava
inserida em “uma reforma administrativa
mais ampla que visava a mudanga no pa-
drao de gestao; a melhoria do processo de
ensino, com atendimento as demandas da
populacao, valorizacdo do pessoal e au-
mento da eficiéncia escolar’ (PUCSP/Acao
Educativa, 1996, p. 5)

Ainda segundo esta coordenadora,
essa medida se refletiu no ambito peda-
gogico, pelas seguintes razoes:

[]

[permitiu] que cada unidade organize um

projeto escolar especifico por faixa etdria,

contando com professores que possam
permanecer mais tempo na escola

[]

ao reunir na mesma escola classes de 5% a

89 que estavam dispersas por varias uni-

dades, permitiu que os professores ficassem

mais na escola, 0 que possibilita mais envol-
vimento no trabalho pedagdgico coletivo,

mais contato com os pais e com a

comunidade

[

permite equipar as escolas com material

adequado a cada faixa etéria (PUCSP/Acao
Educativa, 1996, p. 5-6).

Afirmava, ainda, naquela oportuni-
dade, que a Secretaria havia reorganizado
73% das unidades escolares e que o dado
mais contundente, que aponta para uma re-
volugao no Estado de Sao Paulo, é o fato de
que 2 milhoes de alunos a mais neste Estado,
estdo hoje com uma hora a mais de aula
(PUCSP/Acao Educativa, 1996, p. 6).

Sobre essa reorganizacao tem havido
uma série de criticas, como as de Arelaro, de
que se constitui em retrocesso historico a
proposta de dividir a escola de oito anos em
4 mais 4 e de que ndo hd estudos cientificos
que sustentemn que a escola de 12 a 4° deva
ser diferente da de 5¢ a §° (PUCSP/Acao
Educativa, 1996, p. 9), ou de Warde, de que
ela tenha dispensado um censo preliminar
[] pois, para tanto, seria necessdrio saber
exatamente qual é a populacdo em faixa
de escolarizacdo que o sistema publico de
ensino tem que atender (PUCSP/A¢ao
Educativa, 1996, p. 16).

Independentemente dessas e de
outras criticas, o fato é que a Secretaria da
Educacao do Estado de Sao Paulo tem de-
fendido esta reorganizacao calcada funda-
mentalmente em argumentos pedagégicos,
especialmente aqueles vinculados ao
atendimento de caracteristicas e especifi-
cidades de alunos com faixa etdria que os
incluiria no periodo da inféncia (7-10 anos)
e da pré-adolescéncia (11-14 anos).

Ora, se a base dos argumentos resi-
dia em aspectos pedagogicos, mais do que
em organizativos e administrativos, seria de
se esperar que a Secretaria priorizasse a
reorganizacao das escolas localizadas nas
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regides em que o problema da seletividade
escolar se avolumasse.
Assim, neste trabalho, procuramos
verificar como vem se dando essa reor-
ganizagao em diferentes zonas e distritos
da Capital, utilizando, para tanto, dados de
pesquisa ja realizada pelo Programa de
Estudos Pés-Graduados em Educacao:
Historia, Politica, Sociedade, da Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo, gue
procurou verificar, de um lado, que tipo de
material tedrico as escolas publicas dispu-
nham para seus professores, no sentido de
contribuirem para o aprimoramento de seus
quadros e, de outro, que tipo de material
(independente de que ele fosse oferecido
pela escola) o professor recorria na busca
dessa melhor qualificacao de seu trabalho
docente (PUCSP, 1999).
Por considerarmos que nao sé as
condicdes internas das escolas, mas 0 seu
entorno social, devem exercer influéncia na
organizagao escolar e na qualidade do
trabalho pedagdgico, utilizamos dois para-
metros de forma a contemplar a distribui¢ao
geografica e a de condicdes de vida dos
distritos em que elas se localizavam, a saber:
« 0 da distribuicao proporcional das uni-
dades escolares por distritos de exclusao
e de inclusdo social, segundo mapea-
mento realizado por Sposati (1996)%

» distribuicdo desses distritos pelas dife-
rentes zonas do municipio.

Como tinhamos definido o critério de
investigar a totalidade das escolas de cada
distrito, procuramos fazer uma distribuicao
proporcional compativel com o nimero de
auxiliares de pesquisa e do tempo dispo-
nivel para a execu¢ao da coleta de dados

que contemplasse distintos distritos das
zonas geograficas do municipio.

Assim, estabelecido o padrao basico
do niimero de escolas a ser investigada,
efetuamos a selecao dos distritos tal como
segue abaixo.

Distritos de exclusao social

Com relacdo aos distritos classifica-
dos por Sposati (1996) como “de exclusao
social’, a sele¢do se restringiu aos distritos
de maior indice, dentro das cinco maiores
zonas da cidade (Leste, Sul, Norte, Oeste e
Centro).

Aqui cabem dois comentarios:

a) os distritos selecionados foram
aqueles que apresentavam maior indice de
exclusdo social, dentro das respectivas
zonas. Assim, distritos como Jardim Helena
(-0,78 - Zona Sul) ou Sao Miguel (-0,71 -
Zona Leste), embora com indices de ex-
clusdo superiores a de outros situados em
outras zonas (com por exemplo, Brés-Zona
Centro, cujo indice era de -049), foram pre-
teridos porque nao s@o os de maior indice
de exclusdo em sua respectiva zona e
porque estes ultimos, em suas zonas, eram
os de maior indice de exclusdo social; e

b) nao foram incluidos distritos situa-
dos em outras zonas da cidade (Sudeste e
Sudoeste), porque os bairros situados
nestas regides apresentavam baixos indices
de exclusao social.

Este cruzamento redundou na se-
guinte amostra, que inclui a totalidade das
escolas estaduais sediadas nesses distritos:
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Tabela 1: Distribuicao das escolas pelos distritos de ‘exclusao social’ - 1998.

Distrito Zona indice de exclusao Namero de escolas
Lajeado Leste -1,00 09
Guaianazes® Leste -087 13
Parelheiros Sul -0.87 16
Brasilandia Norte -083 11
Cachoeirinha Norte -073 02
Bras Centro -049 04
Pari Centro -045 02
Perus Qeste -0,72 04

TOTAL 61°

Distritos de inclusao social

Com relagao aos distritos classifica-
dos por Sposati (1996) como “de inclusdo
social’, a sele¢do se restringiu aos distritos
de maior indice, dentro de todas as zonas
da cidade (Leste, Sul, Norte, Oeste, Centro,
Sudeste e Sudoeste).

Agqui também cabem dois comentarios:

a) como nos distritos de exclusao, os
distritos selecionados sdo aqueles que
apresentam maior indice de inclusao social,
dentro das respectivas zonas. Assim, o distrito
de Alto de Pinheiros (+0,83 - Zona Sudoeste)
foi preterido, mesmo ocupando o segundo

melhor indice de inclusao social, por estar
situado na mesma zona do distrito de
Moema, distrito de melhor indice de todo o
municipio e, por isso, ja incluido na amostra;

b) a inclusdo das Zonas Sudeste e
Sudoeste se justifica porque a grande
maioria dos distritos “de inclusao’ situa-se
na regidao mais central da Capital (o
chamado “centro expandido”), onde essas
zonas sao bastante caracteristicas da divi-
sdo regional.

Este cruzamento redundou na se-
guinte amostra, que inclui a totalidade das
escolas estaduais sediadas nesses distritos:

Tabela 2: Distribuicao das escolas pelos distritos de “inclusao social” - 1998.

Distrito Zona Indice de inclusao Ndmero de escolas

Moema Sudoeste +1,00 02
S. Amaro Sul +0,51 05
Perdizes QOeste +041 04
Santana Norte +0,37 08
Bela Vista Centro +0,26 02
V. Mariana Sudeste +047 04
Modca Leste +0,20 03

TOTAL 28°
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Embora a questao da distribuigao
das escolas, em face da reorganizagao da
rede fisica, ndo se constituisse no foco
central de nossa pesquisa, na medida em
que fomos trabalhando com esses dados,
foi surgindo um quadro que consideramos
necessario detalhar e analisar, pois que
nos apresentava uma situacao que, tendo
em vista o reduzido numero de estudos
disponiveis, parecia-nos ainda desco-
nhecida dos interessados e estudiosos da
educacao.

Distribuicao das escolas pelo
municipio de Sao Paulo

O primeiro dado que nos chamou a
atencao dizia respeito a porcentagem de
escolas incluidas no processo de reorga-
nizacao da rede fisica. Sequndo Penin
(PUCSP/Acao Educativa, 1996), em 1996,
cerca de 73% das escolas estaduais pau-
listas ja estavam reorganizadas.

Os dados apresentados na tabela 3
indicam que, nos 15 distritos estudados,

esse indice, em 1998, era de 69,9%. Embora
a diferenga fosse pequena em relacao aos
apresentados em 1996 (3,1%), pareceu-nos
valer a pena indagar se esta diferenca, trés
anos apods a implantacao da medida, nao
refletia em uma estagnacao do processo
de reorganizagao.

Tabela 3: Quantidade de escolas estaduais,
segundo as classes que mantém -
Municipio de Sao Paulo - Distritos
de Parelheiros, Lajeado, Brasilandia,
Perus, Bras. Cachoeirinha, Pari, Guaia-
nazes, V. Mariana, S. Amaro, Moema,
Perdizes, Santana e Mooca - 1998.

19249 59389 192382 Total
N % N2 % N2 % N %
32 386 26 313 25 301 83 100

Fonte: PUCSP. A producda pela escola do suporte tedrico
para o trabalho pedagogica 1999.

0s dados colhidos junto a Secretaria
da Educacao parecem indicar este refluxo
da reorganizacao:

Tabela 4: Tipos de Escolas da Rede Estadual de Sao Paulo 1995-1998.

Ano 1995 1996 1997 1998
Tipo Ne % N % Ne % Ne %
Reorganizadas 663 98 4220 628 3985 658 4039 682
Nao reorganizadas 6120 902 2498 372 2067 342 1880 318
Total 6783 100 6.718 100 6.052 100 5919 100

Fonte: SE/SP - http//educacaosp.govbr/acoes/reorganizacao
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Se ¢ verdade que, nos trés anos de
implantagao efetiva da reorganizacao, ja
que em 1995, ela atingiu apenas 9,8% das
escolas estaduais, o percentual de escolas
ndo-reorganizadas baixou de 372 para
31,8%, ndo se pode descuidar de que esse
decréscimo deve-se, em boa parte, a dimi-
nuicdo do niimero de unidades escolares,
0 que significa que o Governo conta hoje
com menos unidades escolares que antes
da reorganizagdo. Se fossem mantidas as
escolas originais, teriamos uma redugao
para 27,7% de escolas ndo-reorganizadas.

Além disso, esses dados parecem
demonstrar que nao s6 se reduziu 0 nime-

ro de unidades escolares, como ndo se tem
construido novas unidades que pudessem
atender as especificidades de diferentes
regioes, 0 que nos levou a procurar e verifi-
car como essa reorganizacao se distribuiu
pelos distritos de inclusao e exclusao social.
Distribuicao das escolas pelos dis-
tritos de inclusdo e exclusao social sdo
apresentados na tabela 5 e mostram que,
enquanto 24 escolas (39,3%), dentre as 61
situadas nos distritos de exclusao, ainda
permaneciam com classes de 19 a 89 séries,
nos distritos de inclusao social esse nimero
caia para uma escola (4,6% do total).

Tabela 5: Distribuicao das escolas pelos distritos de inclusdo e exclusao social do municipio
de Sao Paulo, segundo as classes que mantém - 1998,

Distritos Exclusao Inclusao Total
Escolas N2 % N2 % Ne %
122 4¢ 22 36,1 09 409 32 386
59 a 8¢ 15 246 12 545 26 313
12 2 8¢ 24 393 1 46 25 30,1
TOTAL 61 100 22 100 83 100

Fonte: PUCSP. A producao, pela escola, do suporte tedrico para o trabalho pedagdgica 1999.

Isto é, embora se saiba que a falta
de qualidade de ensino se abate, com
muito maior vigor, sobre a populacdo com
piores condi¢des socio-econdmicas, per-
cebe-se que a reorganizacao da rede fisica
estava quase que completada nos distritos
de inclusdo social, enquanto que, nas re-
gides de maior incidéncia da populacao
excluida, 24 escolas (entre as 61 pesqui-
sadas), ou seja, praticamente 40%, ainda
permaneciam oferecendo ensino de 12 &
89 séries.

Se a justificativa da Secretaria era a
de ampliacao das possibilidades para a
melhoria da qualidade de ensino, estas
ltimas nao deveriam ser as privilegiadas?

Mas ha ainda outro aspecto a explorar
nessa tabela. Enquanto nos distritos de
inclusao social hé um equilibrio de oferta de
escolarizagdo completa (10 escolas que
oferecem ensino de 19 a 49 e 13 escolas de
59 a 89), nos distritos de exclusao social este
numero baixa de 46 escolas, que oferecem
ensino de 19 a 49 séries, para 39 escolas
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que oferecem ensino de 59 a 8<.

Uma das possibilidades para a
manutencao de grande ntimero de escolas
nao reorganizadas nos distritos de exclusao
social seria o das grandes distancias entre
as escolas dos bairros que compdem esses
distritos, 0 que nos instigou a cotejar, distrito
por distrito, a situacao das escolas de ensino
fundamental.

Distribuicao das escolas pelos
distritos de exclusao social

A tabela 6 mostra que, entre os
distritos de exclusao social, os indices mais
elevados de manutencao de escolas de 12
a 82 séries sao os do Pari (duas escolas -
100%) e de Parelheiros (11 escolas - 68,7%).

Tabela 6: Distribuicdo das escolas estaduais pelos distritos de exclusao social do municipio
de Sao Paulo, sequndo as classes que mantém - 1998.

Escolas 19/42 59/8¢ 19/8¢ Total
Distritos Ne % N2 % N2 % Ne %
Pari 0 0 0 0 2 100 2 100
Parelheiros 4 250 1 6,3 11 68,7 16 100
Lajeado 2 222 3 333 4 445 9 100
Guaianazes 6 46,1 3 231 4 308 13 100
Perus 1 250 2 50,0 1 250 4 100
Brasilandia 5 454 4 36,4 2 182 11 100
Bras 4 100 0 0 0 0 4 100
Cachoeirinha 0 0 2 100 0 0 2 100
TOTAL 22 361 15 24,6 24 39,3 61 100

Fonte: PUCSP. A producda pela escola do suporte tedrico para o trabaiho pedagogica 1999.

A situacdo de Parelheiros pode ser
explicada em razao de suas caracteristicas
geograficas (ver anexo). Este distrito, situa-
do no extremo sul da zona sul do municipio,
€0 segundo em termos de extensao territorial
(1535 Km?), ficando atrds somente de
Marsilac (200 Km?), que se situa ainda mais
ao sul do municipio. Além disso, tendo em
vista a ocupacao desorganizada e sua
dependéncia de distritos mais centrais, como
a Capela do Socorro e Santo Amaro, ele é
cortado, quase que exclusivamente, por vias
radiais, fazendo com que bairros situados

Série-Estudos.. Campo Grande-MS, n. 13, p. 65-80, jan/jun. 2002.

na mesma longitude nao tenham facilida-
de de acesso entre si. H3, ainda, em Pare-
Iheiros, grandes areas nao ocupadas, o que
faz com que seja o segundo distrito com
menor indice de densidade demografica do
municipio (36212 hab/Km?), novamente
perdendo apenas para Marsilac (29,66 hab/
Km?), cuja parte sul atinge a regiao da Serra
do Mar, com éreas de reserva florestal.
Estas trés razoes podem ter dificulta-
do a implantagao mais imediata de escolas
distintas de 1¢ a 4¢ e de 5° a 8. Se nos
voltarmos aos dados da tabela 3, em que
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se verifica uma progressiva diminuigao das
unidades escolares, bem como pelo fato de
que a situagao dessas escolas coincide com
o ultimo ano dos dados apresentados pela
Secretaria (1998), veremos que, nesse
periodo, nao foi construida uma escola
sequer para minimizar estes problemas.

Por outro lado, enquanto a oferta de
escolas de 12 a 42 séries nesse distrito é de
15 unidades escolares, este nimero baixa
para 12, no que se refere a escolarizacao
de 52 & 89. Cabe ressaltar, ainda, a inexis-
téncia de qualquer escola municipal de
ensino fundamental nesse distrito®.

Em compensagao, o Pari € um distri-
to central, de pequena extensao territorial
(29 Km? e alta densidade demografica
(2.853,04 hab/Km?), com uma infinidade de
vias de acesso e de transporte coletivo, mas
as duas escolas ai sediadas ofereciam, em
1998, ensino de 19 a 8¢ séries. O que impe-
diu, neste caso, a distribui¢ao almejada pela
Secretaria, ja que s&o apenas duas escolas
em distrito de pequena extensao territorial?
No Pari, existe apenas uma escola muni-
cipal de ensino fundamental, o que totaliza
trés escolas que oferecem ensino de 19 a
89 séries.

Os dois distritos subseglientes, em
termos de incidéncia de escolas de 19 a 4¢
séries (Lajeado e Guaianazes), estdo situa-
dos no extremo da zona leste (ver anexo),
com extensao territorial e densidade demo-
gréafica médias (respectivamente, 9.2 Km? e
82 Km? de 4rea €12.261,63 hab/Km? e
9.461,98 hab/Mm? de densidade popula-
cional), mas que ainda possuem quatro
escolas (cada distrito) que ndo se enqua-
draram na reorganizacao efetuada. Com

relacao aos novos ciclos escolares, a situa-
¢ao destes dois distritos, vizinhos entre si
(ver anexo) é bastante diversa. Enquanto
em Lajeado o numero de escolas de 59 a
82 séries é superior ao de 19 & 42 (7 contra
6),em Guaianazes ha somente sete escolas
de 52 & 89 séries para dez de 19 a 4°. Com
relacdo ao ensino municipal, Lajeado conta
com quatro escolas de ensino fundamental,
enquanto que Guaianazes, duas.

Em compensacao, somente duas
escolas do distrito de Brasilandia nao foram
enquadradas, embora sua extensao territo-
rial (21,0 Km?) seja superior a das duas
Gltimas e com densidade demografica
menor (8.270,61 hab/Km?). Cabe ressaltar,
ainda, que este distrito conta com dez
escolas municipais de ensino fundamental,
o que torna ainda mais dificil a compre-
ensao das razoes que ndo levaram ao en-
quadramento das duas escolas estaduais
ainda ndo reorganizadas.

O distrito de Perus tem situacao
impar. Situa-se no extremo noroeste do
municipio, relativamente isolado do centro,
constituindo-se em area de acesso quase
que exclusiva, dada a sua posi¢ao geogra-
fica (cercado pela Reserva da Cantareira e
com extensao territorial de 8,0 Km? e densi-
dade demografica de 5.787,63 hab/Km?).
Neste distrito, apenas uma escola nao se
enquadrou na reorganizacao da rede fisica.
Perus conta com duas escolas municipais
de ensino fundamental.

Os dois ultimos distritos, embora
sejam 0s Unicos que ndo possuem escolas
de 12 a 82 séries (0 que poderia parecer
que estivessem totalmente enquadrados na
reorganizacao), apresentam situacoes
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completamente diferentes.

0 Bras é um dos distritos mais anti-
gos de Sao Paulo, situado na zona central
e hoje completamente deteriorado, abri-
gando um sem numero de migrantes, que
vivem em condicoes precarias, prevalecendo
as habitacdes coletivas (corticos). Neste
distrito, de apenas 35 Km? de area e com
densidade demografica de 9.581,71 hab/
Km? existem quatro escolas estaduais de
19 4 49 séries, mas nenhuma de 59 a 8% 0
que nos leva a sequinte questao: ja se prevé
que os alunos deste distrito nao chegarao
ao 22 ciclo do ensino fundamental? Isto
nao significa um retorno, de fato, a uma
terminalidade real de quatro anos em rela-
¢ao ao ensino fundamental, especialmente
para uma populagao de baixo nivel socio-
econdmico? Vale a pena frisar que o Bras
ndo conta sequer com uma escola muni-
cipal de ensino fundamental.

O distrito de Cachoeirinha situa-se no
extremo da zona norte, com 13,3 Km? de
area e densidade demogréfica de 9.462,56
hab/Km? e conta com duas escolas esta-

duais de 59 a 89 séries, e nenhuma de 19a
49 Além disso, estao sediadas neste distrito
quatro escolas municipais de ensino funda-
mental. Ora, j& que o distrito conta com esse
nmero de escolas municipais (que nao se
integraram a essa reorganizacao, atenden-
do, portanto, a alunos de 19 & 82 séries), quais
as razoes que levaram a manutencao da
organizacao antiga nessas duas escolas?

0 que se verifica, portanto, nos distri-
tos de exclusao social do municipio de Sao
Paulo, é que parte deles ainda permanece
com um nimero de escolas que nao foram
enquadradas na reorganizacao da rede fisica
efetuada pela Secretaria Estadual de Educa-
(a0, situacdo essa que nao parece responder
simplesmente aos impedimentos objetivos
como as distancias geograficas.

Distribuicao das escolas pelos
distritos de inclusao social

A situacao das escolas estaduais
situadas nos distritos de inclusao social ¢
diametralmente oposta (tabela 7).

Tabela 7: Distribuicao das escolas estaduais pelos distritos de inclusao social do municipio
de Sao Paulo, segundo as classes que mantém - 1998,

Escolas 12349 59 a 8¢ 19 a2 8¢ Total
Distrito N2 % N2 % Ne % Ne %
V. Mariana 1 50,0 1 50,0 0 0 2 100
Moema 1 50,0 1 50,0 0 0 2 100
S. Amaro 2 40,0 3 60,0 0 0 5 100
Perdizes 2 66,7 1 333 0 0 3 100
Santana 2 250 5 625 1 125 8 100
Modbca 1 50,0 1 50,0 0 0 2 100
TOTAL 9 40,9 12 545 1 A6 22 100

Fonte: PUCSP. A producda pela escola, do suporte ledrico para o trabalho pedagogico, 1999.
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Vale a pena ressaltar que todos esses
distritos (com exce¢do de Santana) se si-
tuam no que se convencionou denominar
“Centro Expandido’ do municipio’, consti-
tuindo-se em bairros tipicos de classe média
alta (como Moema) ou de classe média
(como os demais), de extensao territorial
média (entre 7,7 a 15,6 Km? com excecao
de Perdizes que tem 23,9 Km?°® com média
densidade demogréfica (entre 4.500 a
15.440 hab/Km?), com bons indices de qua-
lidade de vida (acesso ao transporte; servicos
de saude, de educagao, de agua, esgoto e
coleta de lixo; qualidade das habitagoes;
distribuicao dos niveis de renda familiar, etc).

Em primeiro lugar, das 22 escolas
distribuidas por seis distritos, apenas uma
nao foi enquadrada na nova organizacao.
Além disso, em cinco distritos (V. Mariana,
Moema. Santo Amaro, Modca e Santana),
o niimero de escolas com classes de 59 a
82 ¢ igual ou superior ao de escolas de 1¢
a 49 o que garante, em tese, a continuidade
de seu alunado no ensino publico até o
final do ensino fundamental. Por sua vez,
os distritos de Vila Mariana, Moema, Santo
Amaro e Mo6ca contavam, cada um, com
uma escola municipal, enquanto que
Santana, com trés.

Ja em Santo Amaro e Perdizes, este
namero foi ligeiramente inferior (trés para
dois e um para dois, respectivamente), o que
pode reverter em impedimento para conti-
nuidade de estudos em escolas publicas de
parcela dessa populag¢do. Cada um desses
distritos contava com uma escola municipal
de ensino fundamental.

O que se verifica, portanto, com
relacdo aos distritos de inclusao social é que

mais de 95% das escolas ai localizadas ja
foram reorganizadas € que a oferta de
escolarizacao de 59 a 89 séries é superior,
igual ou ligeiramente inferior (esta Ultima
em apenas dois distritos) que a de 12 a 4¢
séries.

Consideracoes finais

Os dados aqui coletados e analisa-
dos mostram que a reorganizacao da rede
estadual de escolas de ensino fundamental,
no municipio de Sao Paulo, embora tenha
atingido, em 1998, aproximadamente 70%
das escolas, distribui-se de maneira bastante
desigual, privilegiando os distritos que pos-
suem melhor qualidade de vida.

Contraditoriamente ao discurso oficial,
que diz se apoiar em fundamentos pedago-
gicos para sustentar essa reorganizac¢ao, 0s
distritos de exclusdo social — onde os indices
de fracasso escolar, aliado ao crescente
aumento da violéncia juvenil, sdo mais
elevados - foram os menos aquinhoados.

Esta situagao fica mais evidente
quando verificamos que, das 200 escolas
(100 do periodo diurno e 100, do noturno)
que obtiveram, em 1998, melhores indices
de avaliagao, na 5@ série, pelo sistema de
Avaliacdo do Rendimento Escolar do
Estado de Sao Paulo - SARESP, apenas trés
escolas do periodo diurno e cinco do
periodo noturno situam-se na Capital. Todas
as trés escolas do periodo diurno se situam
em distritos de bom ou médio nivel de
inclusdo social, enquanto que, das cinco do
periodo noturno, trés se situam em distritos
de bom ou meédio nivel de inclusao social e
apenas duas em distritos de alta exclusao
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social’ (SAO PAULO. Secretaria Estadual de
Educagao, 1999b).

Por outro lado, as razdes para essa
ma distribuicdo parecem ser variadas.
Algumas vezes, as grandes dimensdes geo-
graficas e as distancias entre escola e lar pare-
cem ser as que impedem a incorporagao de
escolas, como € o caso de Parelheiros. Outras
vezes, este argumento nao se sustenta, como
530 0s casos do Bras e do Pari.

Quais as razoes que impedem a re-
organizacao de escolas ainda nao reorga-
nizadas dos distritos de Brasilandia,
Lajeado e Guaianazes? Da mesma forma,
quais os Gbices para a reorganizagao das
duas escolas do distrito de Cachoeirinha
que permanecem oferecendo somente
ensino 52 a 89 séries? Afinal, porque nao
reorganizar uma escola (entre quatro
existentes) do distrito de Perus?

Enfim, por que o processo de reorga-
nizagao atingiu a quase totalidade das
escolas dos distritos de inclusao social, en-
quanto que cerca de 40% das situadas nos
de exclusdo social permanecem sob a
antiga organizacao?

Quais as iniciativas, em relacao a
novas construcdes escolares, estao previs-
tas ou sendo implementadas, para atender
a esses distritos?

Temos consciéncia de que, em muitas
regioes, especialmente aquelas em que os
niveis de organizagao, tanto de professores
como da populacao local, sao mais altos,
houve processos e movimentos de resis-
téncia a reorganizacao, que devem ter in-
fluido nas decisdes governamentais. Mas,
por outro lado, nao ha qualquer informacao
oficial, tanto dessas resisténcias, como de

possiveis encaminhamentos que permi-
tissem a sua superacao.

Por fim, 0 processo de reorganizacao,
independente do discurso e das possiveis
intencdes dos dirigentes, parece privilegiar
exatamente aqueles que menos necessitam,
pois os alunos das camadas populares sao
0s que, mais uma vez, tém menor possibi-
lidades de usufruir de politica que tem sido
justificada como um avango pedagogico
em relacao as formas anteriores de organi-
zagao de escolas fundamentais.

As questdes aqui apresentadas
apontam para a necessidade de maior
aprofundamento e detalhamento, como,
por exemplo, uma analise exaustiva das
condicdes de escolarizagao, distrito a distrito,
levando-se em consideracao as peculiari-
dades geograficas e sociais de cada um,
bem como de acompanhamentos e and-
lises sistematicas das iniciativas governa-
mentais que possibilitem producao e divul-
gacao de conhecimento sobre as reais con-
dicdes do ensino publico no Estado de Sao
Paulo e que poderao contribuir para o apro-
fundamento das analises sobre as politicas
educacionais em curso no pais.

Notas:

Trata-se da pesquisa A producdo, pela escola, do
suporte tedrico para o trabalho pedagogicos’,
financiada pelo CNPg.

2Sposati (1996) efetuou pesquisa que abrangeu os
96 distritos que compdem o municipio de Sao Paulo,
levantando dados, em cada distrito, acerca de quatro
indicadores de exclusdo ou inclusao social: 1)
autonomia, que inclui renda do chefe de familia,
oferta de emprego e nivel de indigéncia; 2) qualidade
de vida, que inclui infra-estrutura sanitaria, qualida-
de dos domicilios, propriedade dos domicilios, inves-
timento imobiliario, tempo de deslocamento entre
emprego/casa e oferta de servigos sociais basicos
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(saude e escolas de educacdo infantil, ensino
fundamental e médio); 3) desenvolvimento humano,
que inclui escolaridade dos chefes de familia,
longevidade, mortalidade, violéncia (furto, roubo,
homicidio); e 4) eqiiidade, que inclui concentracao
de mulheres como chefes de familia. Utilizando
dados do IBGE, do SEADE e da propria Prefeitura
Municipal. A autora efetuou mapeamento das
condigdes de cada um desses distritos, classificando-
0s comparativamente e que resultou em uma
distribuicdo que se estende de Moema (indice 1,0)
como o distrito de melhor nivel de inclusao social,
até Lajeado (indice -1,0), como o de maior indice de
exclusdo social (ver anexo).

* Por motivos logisticos alheios & nossa vontade, as
escolas do Itaim Paulista, segundo distrito da zona
leste quanto ao Indice de exclusdo social (-0,95),
ndo puderam ser investigadas, sendo substituidas
pelas escolas de Guaianazes, cujo indice de exclusdo
social (-0,87) o coloca como terceiro distrito nesta
mesma zona. Como ja tinhamos, nesta zona, incluido
o distrito de maior indice do municipio (Lajeado,
com indice de -10) e a diferen¢a entre os indices
dos dois primeiros distritos era pequena, considera-
mos que nao haveria maior prejuizo nesta substi-
tuicdo, que se constituiu na Unica exce¢do com
relacdo a amostra selecionada.

*Todos os responsaveis pelas 61 escolas dos distritos
de inclusdo responderam ao questionario da pesquisa,
estando, assim, incluidas nos dados deste trabalho.

3 Seis responsaveis, das 28 escolas selecionadas, nao
responderam ao questiondrio, razdo pela qual, no
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Anexo: Distritos do Municipio de Sao Paulo.

Ne Nome Regido indice de Inclusao
1 Agua Rasa Leste -0,10
2 Alto de Pinheiros Sudoeste 083
3 Anhangiiera Oeste -0,04
4 Aricanduva Leste -0,29
5 Artur Alvim Leste -0,33
6 Barra Funda QOeste 016
7 Bela Vista Centro 026
8 Belém Leste -0,15
9 Bom Retiro Centro -0,05
10 Bras Centro -049
11 Brasildndia Norte -0,83
12 Butanta Qeste 038
13 Cachoeirinha Norte -073
14 Cambuci Centro 0,04
15 Campo Belo Sudeste 048
16 Campo Grande Sul 0,09
17 Campo Limpo Sul -0,58
18 Cangaiba Leste -0,25
19 Capao Redondo Sul -0,74
20 Carrao Leste -0,15
21 Casa Verde Norte -018
22 Cidade Ademar Sul -0,68
23 Cidade Dutra Sul -061
24 Cidade Lider Leste -027
25 Cidade Tiradentes Leste -0,70
26 Consolacao Centro 0,20
27 Cursino Sudeste 017
28 Ermelino Matarazzo Leste -052
29 Frequesia do O Norte 035
30 Crajal Sul -073
31 Guaianazes Leste -0.87
32 Iguatemi Leste -068
33 Ipiranga Sudeste -002
34 Itaim Bibi Suoeste 038
35 Itaim Paulista Leste -0,95
36 ltaquera Leste -059
37 Jabaguara Sudeste -040
38 Jacana Norte -041
39 Jaguara Qeste -019
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Ne Nome Regiao indice de Inclusao
40 Jaguaré Qeste -0,20
41 Jaragua Qeste -0.27
42 Jardim Angela Sul -083
43 Jardim Helena Leste -0,78
44 Jardim Paulista Suoeste 0,54
45 Jardim Sao Luiz Sul -0,69
46 José Bonifacio Leste -037
47 Lajeado Leste -1,00
48 Lapa Qeste 0,29
49 Liberdade Centro -013
50 Limao Norte -0,32
51 Mandaqui Norte -0,08
52 Marsilac Sul -0,79
53 Moema Sudoeste 1,00
54 Modca Leste 0,20
55 Morumbi Sudoeste 027
56 Parelheiros Sul -0,87
57 Pari Centro -0,25
58 Parque do Carmo Leste -0,63
59 Pedreira Sul -0,63
60 Penha Leste -0,10
61 Perdizes Oeste 041
62 Perus QOeste -0,72
63 Pinheiros Sudoeste 0,30
64 Pirituba Oeste -0,39
65 Ponte Rasa Leste -042
66 Raposo Tavares Oeste -044
67 Republica Centro -0,14
68 Rio Pequeno Oeste -0.39
69 Sacoma Sudeste -008 °
70 Santa Cecilia Centro -0,05
71 Santana Norte 0,37
72 Santo Amaro Sul 051
73 Sao Domingos Qeste -0,27
74 Sao Lucas Leste -018
75 Sao Mateus Leste -053
76 Sao Miguel Leste -071
77 Sao Rafael Leste -052
78 Sapopemba Leste -0,55
79 Saude Sudeste 0,36
80 Sé Centro -045
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Ne : Nome Regiao Indice de Inclusao
81 Socorro Sul -0,08
82 Tatuapé Leste 017
83 Tremembé Norte -032
84 Tucuruvi Norte -0,02
85 Vila Andrade Sul -051
86 Vila Curuga Leste -0,79
87 Vila Formosa Leste -0,31
88 Vila Guilherme Norte -0,08
89 Vila Jacui Leste -0,60
90 Vila Leopoldina Oeste 0,04
91 Vila Maria Norte -0,40
92 Vila Mariana Sudeste 048
93 Vila Matilde Leste -0,36
94 Vila Medeiros Norte -041
95 Vila Prudente Leste -022
96 Vila Sénia Qeste -001

Fonte: Sposati (1996).
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Resumo ;

Este trabalho pretende mostrar a importancia do pensamento pedagogico de Coménio. Acreditamos que a
concepcao de crianca ¢ um dos elementos fundamentais que permitem ao educador elaborar, compreender
e aperfeicoar sua pratica com os pequenos. Coménio representa a concepgao classica de infancia modema.
A Modermnidade foi o berco do reconhecimento da infancia como fase singular, e importante em si mesmo.
Atualmente, essa concep¢ao vem sendo posta em cheque, ao lado de outros valores modernos, tais como
a historicidade, a verdade, o bom, o belo. A sociedade capitalista ndo valoriza mais a diferenciacao entre
idade adulta e infantil. Logo, transforma suas criangas em novos adultos em miniatura. 0 resgate do ideal
de educacao de Coménio auxiliaria o educador no trabalho com valores e conhecimentos que representem
o modo universal de conceber a crianca trazida pelos modemos.

Palavras-chave
Crianca - educacao - modernidade.

Abstract

This study intends to show the importance of the pedagogical thought of Coménio. It is believed that the
conception of the child is one of the fundamental elements that permits the educator to elaborate, understand
and perfect classroom practice with little ones. Coménio represents the classical conception of modern
infancy. Modemity was the initial recognition of infancy as a singular phase important in itself. At the
moment, this conception is being checkmated alongside other modemn values such as historicity, truth,
good, beauty. The capitalist society no longer valorises the differentiation between adulthood and infancy.
So, children are transformed into new miniature adults. The retrieval of the Coménio ideal of education
would help the educator in working with values and knowledge that represent the universal way of
understanding the child brought up by those who are modern.

Key words
Child - education - modernity.

* Este artigo constitui parte da Dissertacao de Mestrado da autora, defendida em abril de 2002, no Programa
de Pés-graduacao em Educacdo da UFSCar, sob a orientagao do Prof. Dr. Amarilio Ferreira Junior.
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A crianca nos dias de hoje

Vivemos uma época que se caracte-
riza pela exaltagdo da mudanga, pela redu-
¢ao do conceito de tempo, pelo relativismo
de valores e pela idéia de fim da Histdria.
Na medida em que a pos-modernidade
contesta as nocdes de conhecimento cumu-
lativo, ndo fornece um quadro teérico que
nos esclareca quanto as questoes do mun-
do material real. No campo da educagao,
essa época caracterizada por Pos-moder-
nidade propde o desenvolvimento de
praticas ecléticas que desvalorizam o bom,
o belo e o verdadeiro. Além disso, com o
fim da razao e dos principios éticos, torna-
se impossivel compatibilizar educacdo e
cidadania. Mas a perda maior ocorre no
que se refere a concepcao de infancia,
elemento que tem importancia fundamental
na realizacdo da pratica docente: hoje, ja
ndo fazemos questdo de manter uma
diferenciacao entre inféncia e a idade adulta.
As conseqiiéncias deste estado de coisas
530 intimeras e Postman (1999) nos escla-
rece sobre essas questoes: a relacao entre
crianga em crescimento e vergonha nao
existe mais e por conta disso, podem ocorrer
comprometimentos psiquicos capazes de
nos levar a barbarie. Se n&o ha mais a idéia
de vergonha, ocorre também uma queda
no que se refere s boas maneiras. Sao
despejados sobre a crian¢a grande quanti-
dade de material adulto e isso faz com que
elas conhecam cedo a sexualidade adulta,
a hipocrisia politica, as drogas e 0 mundo
do crime. O fim da autoridade do adulto e
da curiosidade da crianca promovem a
infantilizacdo da idade adulta e a adultifi-

cacao da crianca. De uma maneira diferente
da existente na ldade Média, estamos
transformando nossas crian¢as em novos
adultos em miniatura. Estamos impedindo
ainfancia de existir, na medida em que per-
mitimos que os valores economicistas se
sobreponham aos valores humanos. Nao
existem mais as cancdes e vestes infantis,
a literatura infantil e o brincar pelo brincar.
Enquanto educadores que somos, precisa-
mos tomar decisdes que estejam pautadas
por imperativos éticos capazes de trans-
cender as circunstancias particulares. As
transformacodes da pratica devem estar
sempre vinculadas as a¢des morais. Se as
criancas - tanto a trabalhadora da periferia
como aquela cuja condic¢ao socio-econo-
mica permite o contato com novas tecno-
logias - estdo sendo impedidas de viver
sua infancia, isso ndo significa que a infan-
cia estd condenada ao desaparecimento,
mas sim que devemos lutar para que a
crianca usufrua de seu direito a felicidade.
Acreditamos que a sensibilidade moderna
a respeito da infancia traz em seu proprio
dmago a possibilidade de sua resisténcia.

Acreditamos que, guardadas as dife-
rencgas culturais, individuais e de contexto
historico, a crianga € crianca em qualquer
lugar. A crianga precisa de respeito a sua
condicao e também tem o direito de viver
essa fase da vida com alegria. Os autores
classicos modernos foram os que melhor
pensaram a infancia, trabalhando com
beleza e propriedade principios que devem
ser a preocupacdo de toda forma de
educacao: justica social, solidariedade,
igualdade, liberdade, fraternidade, comu-
nidade, o bom, o belo, o verdadeiro, a
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alegria, a amizade, a relacdo autonomia/
disciplina, poder libertador do conhecimen-
to. Dentre estes autores classicos desponta
Coménio e seu respeito pela singularidade
infantil, seu tratamento da infancia da
forma mais integral e ética possivel. A
coeréncia existente entre sua concepcao de
infancia e suas préticas educativas propos-
tas demonstram uma preocupacao com a
educacao infantil que precisamos mais do
que nunca resgatar. As idéias de Coménio
constituem legado a ser resgatado cons-
tantemente, sdo alguns dos elos de mobi-
lizacao de que dispomos para a instauracao
da valorizacdo da crianca e para a cons-
trucdo de um mundo melhor. Vejamos
entdo, na beleza do ideal de Coménio, um
exemplo de sensibilidade no que se refere
ao trato com os pequenos.

Contexto, vida e obra

0 século XVII foi conhecido como o
‘século do método’, porque varios pensa-
dores passaram a se dedicar a discussao
da teoria do conhecimento na busca da
verdade: a razao nao foi subestimada, mas
constituiu apenas uma etapa subordinada
ao conhecimento obtido por meio dos
sentidos. Na Idade Moderna destacou-se
o desenvolvimento cientifico. Percebemos
a diferenca desse periodo, quando nos
voltamos a Idade Média, na qual o predo-
minio foi de uma concepcao de ciéncia
contemplativa, desligada da técnica, pois
era inerente as culturas que desvalorizaram
o trabalho manual, pertinente aos escravos
e servos. Destacou-se a importancia do
burgués que modificou essa concepqao, a

partir do momento em que fundamentou
sua ascensao na capacidade de trabalho,
na técnica. Em suma, o método cientifico
requereu a técnica e essa se aperfeicoou
com o progresso das ciéncias.

0 século XVII mereceu destague,
também, pela ocorréncia da chamada “crise
de consciéncia”. De posse do saber ligado
A técnica, 0 homem transcendeu a fase do
saber por saber e seu anseio foi em direcao
a um saber para transformar. Assim sendo,
as transformacdes que ocorreram na
ciéncia, inevitavelmente, refletiram-se em
outros setores. O absolutismo e 0 mercan-
tilismo permaneceram, porém, surgiram as
idéias liberais na economia, na politica e
na ética. E importante sublinhar aqui o
estreitamento de lagos familiares em diver-
s0s segmentos sociais, revelando o senti-
mento de familia e de infancia que acentuou
com a ascensao da burguesia. O século XVII
influenciou ainda os pedagogos a busca-
rem, no método, uma educacao agradavel,
eficaz e realista. O realismo na educagao
definiu-se por privilegiar a experiéncia, por
se preocupar com as coisas do mundo e
por dar aten¢a@o aos problemas da época.

Partindo do pressuposto segundo o
qual existiu uma maneira adequada para
conhecer verdadeiramente e corretamente
as coisas, os intelectuais do século XVIl bus-
caram um método que ensinasse de forma
mais rapida e segura. Nesse sentido, nao
se pode deixar de estudar o século XVII
sem atribuir a devida importancia a Joao
Amés Coménio (1592-1670), bispo protes-
tante considerado o maior educador e
pedagogo desse século. £ um autor que
merece grande mérito pela capacidade que
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teve de ler seu tempo com muita perspi-
cacia e nenhuma ficcdo dentro do contexto
social predominante.

Comeénio nasceu em 28 de mar¢o
de 1592 na cidade de Uhersky Brod, na
Mordvia, regiao da Europa Central, perten-
cente ao reino da Boémia. O pai moleiro e
a mae Ana eram sequidores dos irmaos
Moravios, seita que se reportava aos tem-
pos de Jan Huss, lider religioso do século
XVI que era padre e reitor da Universidade
de Praga e propunha uma reforma ecle-
sidstica enquanto retorno a vida evangélica,
na tentativa de suprimir os abusos do clero;
propunha ainda o estabelecimento de uma
democracia crista e, por isso, acabou mor-
rendo na fogueira. Com menos de 12 anos
de idade, Coménio perdeu os pais e suas
irmas Ludmila e Suzana; foi levado para
Nivci, onde moravam seus tutores. Sua
formacao intelectual foi prorrogada e, dai,
a importdncia que atribuiu a educagao. Em
1608, Coménio matriculou-se na escola
secundaria de Perov; em 1611, foi para a
Alemanha estudar teologia na faculdade
de Herborn. Em seguida, Coménio foi para
Amsterda e transferiu-se para Heidelberg,
para aperfeicoar seus conhecimentos de
matematica e astronomia na universidade.
Em 1614, foi para Perov e dedicou-se ao
magistério. Com 24 anos, desempenhou a
dupla fun¢ao de educador e pastor. Tomou
contato com as obras do mistico e pastor
luterano Joao Valentim Andréa. Vivenciou
a Guerra dos Trinta Anos irrompida entre
os Estados alemaes, que contaminou toda
a Europa. Antes da reforma de Lutero, a
nagao Tcheca se havia insurgido contra o
catolicismo e organizado sua propria igreja

com base em Huss. O Imperador Rodolfo
Il permitiu a liberdade de credo, mas com
sua morte, um catélico fanatico tomou a
corog, reforcando a discérdia entre catélicos
e heréticos na regiao. Em 1618, com a defe-
nestracao de Praga, que foi o marco inicial
da Guerra dos Trinta Anos, a cultura Tcheca
foi suprimida e o idioma alemao foi decla-
rado lingua oficial na terra de Coménio.
Aristocratas e intelectuais foram banidos do
pais. Na tentativa de trang(ilizar seus irmaos
de fé, Coménio escreveu o Labirinto do
mundo. Em 1628, os irmaos moravios
conseguiram asilo na Polonia. Com sua
segunda esposa, Coménio se estabeleceu
em Leszno. Em 1641, foi para a Inglaterra,
onde foi extremamente valorizado. Contudo,
agitacdes internas e a revolta da Irlanda
impediram seu projeto de Panshofia e, em
1642, Coménio deixou Londres. Peregrinou
pela Suécia e pela Hungria. Em 1648, voltou
a Leszno e presenciou a morte de sua
segunda esposa. Em 1649, substituiu o
bispo geral dos irmaos moravios, estava
com 56 anos, casado pela terceira vez,
cuidando de trés filhos e duas filhas. Em
1651, foi para a Hungria e deixou o pais
em 1654, uma vez que a democratizacao
da cultura soou mal a classe abastada.
Voltou a Poldnia por conta dos conflitos
religiosos, até que os poloneses catélicos
atearam fogo em Leszno. Coménio, com 60
anos, perdeu sua biblioteca, seus bens e
manuscritos. Pobre e com uma doenca nao
identificada, mudou-se para a Holanda,
onde passaria os Ultimos anos de sua vida.
Em Amsterda, com sua mulher e os filhos,
continuou sua obra. A cidade era uma das
mais esclarecidas e progressistas da Europa.
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As autoridades locais propuseram, entao, a
publicacao de todas as obras de Coménio:
a coletanea foi iniciada com a Didactica
Magna. Em 1670, com 78 anos, Coménio
morreu e foi sepultado numa pequena igreja
em Naarden (Covello, 1999, p. 10).

Valorizando as emogoes e as
vontades dos pequenos

Ao fazer a leitura da Diddctica
Magna, notamos que Coménio utilizou-se
de argumentos cientificos, filosoficos e
religiosos, a fim de justificar suas proposi-
¢oes; afirmou que era possivel ensinar, ten-
do a certeza da obtencao de bons resulta-
dos e acreditou na possibilidade de um
ensino rapido, solido, sem aborrecimentos
para alunos e professor: um ensino que
refletia uma verdadeira instrucao, bons cos-
tumes e venerac¢ao a Deus. Ja de inicio fica-
ram evidentes, em Coménio, os valores da
solidariedade e da fraternidade, pois seria
preciso que todos conhecessem o legado ne-
cessario a uma boa educacao e convivéncia.

Coménio observou que Deus criou 0
homem e nele todos os elementos do
mundo e todas as formas para que se mani-
festasse a sabedoria de Deus inerente a ele:
0 paraiso, donde existia “a arvore da ciéncia
do bem e do mal" (Coménio, 1966. p. 56).
Por ignorancia, o homem perdeu o paraiso
e, por bondade, Deus deu-lhe outra chance.
No entanto, o homem nao teve o sucesso
que deveria ter e, por isso, 0 que restou no
homem se encontrava pervertido e depra-
vado. Mas ainda havia uma saida: o suces-
S0 da tentativa de regenerar 0 mundo seria
consequido por meio de uma reta formacao

da juventude, ja que corrigir os defeitos e
perversidades do homem feito era tarefa
dificil. Desse modo, baseado nas Sagradas
Escrituras, Coménio afirmou que as criangas
eram exemplos verdadeiros de regeneracao
e que a elas pertencia o reino de Deus, e 0
resto de dignidade que restou dos seres
humanos.

Este momento da argumentacao
pode gerar algumas duvidas: e aqueles
que ndo Sao jovens e nem criangas, nao
poderiam salvar-se? Coménio afirmou que
s irlam para o céu os homens que se
assemelhassem as criancinhas, porém ele
mesmo ressaltou que era dificil que um
homem se regenerasse. A esse respeito:
‘Na verdade, uma arvore, tal como cresce,
alta ou baixa, com os ramos bem direitos
ou tortos, assim permanece depois de adulta
e ndo se deixa transformar’ (Coménio, 1966,
p. 95).

Segundo Coménio, 0s homens deve-
riam se assemelhar as criangas, desapren-
dendo os males contraidos por meio de
uma ma educacao, retornando ao seu esta-
do de simplicidade, mansidao, humildade,
castidade e obediéncia. Coménio foi cate-
gorico: se pretendemos dar remédio ao mal
da humanidade é preciso fazé-lo de modo
especial. Esse modo especial consistiu na
educacdo sensata e prudente da juventude.
Essa educacao so foi possivel porque tinha
como base a sabedoria de Deus. Aqui,
Coménio parece mostrar com muita pro-
priedade que as crian¢as nao deveriam se
acomodar ao mundo tal como estava
configurado, mas deveriam ser educadas
para transformd-lo. Haja vista as mudancas
provocadas pela Reforma, a sociedade
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ainda precisava eleger alguns valores em
sua conduta.

Na perspectiva de Coménio para
proteger as criancas do mal, Deus deu a
elas os anjos custddios e transformou os
pais em educadores, para que ensinassem
e corrigissem seus filhos de acordo com a
doutrina de Jesus; porém, continuou afir-
mando que os preceitos de ‘virtude® se
ministravam raramente, isso porque 0s pais
nao se preocupavam ou entdo ndo sabiam
impor-se aos males existentes. Mesmo entre
0s mestres, poucos eram os capazes de
incutir na juventude coisas boas. Na maioria
das vezes, esses poucos passavam a se
dedicar a servicos privados, deixando assim
os jovens do povo sem a devida cultura.
Essa triste situacao justificava o fato de o
mundo ser tao selvagem e confuso. Caberia
ao professor instruir e salvar os jovens selva-
gens e perdidos. E importante esclarecer que,
para Coménio, a crianca e sua pureza repre-
sentavam a salvagao e o amor a Deus, con-
tudo, a regeneracdo do mundo seria feita,
fundamentalmente, pela educa¢ao dos
jovens, pois estes ja teriam condicdes de
apreender elementos que, aos pequenos,
ainda seriam incompreensiveis. Uma vez
que era impossivel manter a crianca afas-
tada totalmente dos vicios mundanos e,
consegiientemente, preservar sua ingenui-
dade e candura, restava ao menos aos
educadores a responsabilidade de corrigir
a sociedade pela educagao daqueles que
ainda se encontravam maleaveis, ou seja,
os jovenzinhos. Coménio escreveu:

Efectivamente, a crian¢a, enquanto esta na

primeira infancia, ndo pode ser instruida,
porque a raiz da inteligéncia estd ainda

profundamente apegada ao chao. Durante

a velhice, ¢ demasiado tarde para instruir o

homem, porque a inteligéncia e a memoria

estdo ja em regressao. No meio da vida, é

dificil, porque as forcas da inteligéncia,

dispersas pela variedade das coisas, s a

muito custo podem concentrar-se. Importa,

portanto, instruir na idade juvenil, quando

0 vigor da razao e da vida esta em pleno

crescimento; entdo, todas as faculdades

crescem e lancam raizes profundas’

(Coménio, 1966, p. 209).

De acordo com Coménio, a vida na
terra era uma preparagdo para a vida no
céu. E conveniente ressaltar que essa prepa-
ragao era uma espécie de oportunidade
para o desenvolvimento e a formacao do
homem e nao uma garantia de que esse
desenvolvimento se efetivasse. Desse modo,
o homem teria trés espécies de vida e de
morada: a primeira morada seria o Utero,
que representa a vida como um processo
natural; a segunda morada, a terra onde o
homem tem o movimento, os sentidos e a
razao; e, finalmente, a ultima morada
consiste no céu, sindbnimo de plenitude e
perfeic@o. O céu € o fim Gltimo do homem
e a vida na terra é apenas uma passagem.

Em se tratando da concep¢do de
homem, Coménio afirmou que este era
criatura racional, superior aos outros seres
e capacitado para conhecer as coisas do
mundo e aprender tudo por meio do
contato com a natureza. Pode-se dizer que
0 homem era o resumo do universo: ele nao
nascia sabendo as coisas, mas possuia
recursos para aprender tudo. Isso significava
que o homem possuia as sementes da
‘instrucao’, da ‘moral’ e da “religiao’, e que
necessita de condicdes bdsicas para se
desenvolver.
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A mente do homem, para Coménio,
era ilimitada; era capaz de tudo e todas as
coisas |he eram acessiveis. A mente era
comparada a uma semente na qual ainda
ndo existia a figura da arvore, mas a arvore
ja existia de fato: “Nao é necessario, por-
tanto, introduzir nada no homem a partir
do exterior, mas apenas fazer germinar e
desenvolver as coisas das quais ele contém
o0 gérmen em si mesmo e fazer-lhe ver qual
sua natureza” (Coménio, 1966, p. 104).
Nestas palavras, nota-se indicios da caracte-
rizacao do professor como jardineiro, uma
das mais conhecidas metaforas educa-
cionais. A alma racional do homem foram
atribuidos os 6rgaos, com a ajuda dos quais
0 homem se tornaria capaz de captar todas
as coisas do mundo. De posse dessas
informacdes, torna-se clara a importancia
do professor, do especialista em ensinar;
cabe a ele o papel de cuidar das formas
pelas quais as coisas da natureza sao
apresentadas aos sentidos. Se essas coisas
forem apresentadas de forma adequada, é
possivel aprender tudo. Coménio faz ana-
logias entre a mente humana e um jardim,
um pedaco de cera, uma tabula rasa, na
qual aquele que sabe a arte de ensinar
pode gravar todas as coisas e, se isso nao
ocorre, a culpa nao é da tabula, mas da
ignorancia do preceptor. A Unica diferenca
entre @ mente e a tabula rasa ¢ que a
primeira nao tem limites: “A nossa mente ¢
a maior do mundo, do mesmo modo que
o0 continente € necessariamente maior que
o contetido” (Coménio, 1966, p. 109)

Desse modo, ficou evidente a impor-
tancia atribuida por Coménio ao professor:
0 homem devia ser bem formado para que

se tornasse verdadeiramente homem, pois
um homem sem ‘instru¢ao” tornava-se
bruto e semelhante aos animais. Com estas
palavras, Coménio revelou a importancia
que atribuiu ao conhecimento, pois ao lado
da virtude e da religido, a instrucao cons-
tituiu um dos pilares de humanizacao do
homem. Assim, o conhecimento, para
Coménio, pareceu adquirir um poder eman-
cipatério e libertador, capaz de tornar a
crianca um verdadeiro homem. Nesse
sentido, a cultura tornou-se necessdria a
todos, tanto aos “estipidos’, como aos
“inteligentes”. E interessante a posicao de
Coménio a esse respeito, porque ele
defendeu que os ‘inteligentes’ tinham mais
necessidade de instrucao do que os
‘estlpidos’, afinal, se as mentes sutis nao
fossem entretidas com coisas Uteis, encon-
trariam espagos para se deterem em pensa-
mentos nocivos. Engajado fortemente
numa luta pela regeneracao do mundo, que
implicava, necessariamente, numa
mudanca da maneira de educar, Coménio
mostrou-se sensivel e inovador no que se
refere ao sistema de ensino de sua época.

Para Coménio, tanto os ricos como
0s pobres, os suditos quanto os governan-
tes, todos, sem nenhuma excecao, deveriam
ser educados. Ao comparar a condicao do
homem a da arvore, Coménio deixou claro
que assim como uma arvore de fruto era
capaz de crescer por si e dar frutos bravos,
mas para dar frutos doces era preciso que
fosse plantada e cuidada por um agricultor,
o homem também, por vontade propria
nascia com caracteristicas humanas, mas
nao crescia racional, sabio, honesto e piedo-
S0, se nele nao se plantassem os gérmens
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de tais qualidades. Porém, a plantacao
deveria ocorrer enquanto as plantinhas
fossem novas. Assim, de acordo com
Coménio, a formacao humana deveria se
iniciar na primeira idade e isso se justificava
por intimeros argumentos. Em um deles,
Coménio disse que a vida presente era
incerta, ndo se poderia prever quando a
morte chegaria; por isso, havia que se
aprender rapidamente todas as coisas a
serem aprendidas, pois se essa chance
fosse perdida, correr-se-ia o risco de deixar
que a crianca fosse para a vida no céu sem
ter feito as aquisicdes necessarias. Mesmo
que existisse a certeza de uma vida longa
na terra, Coménio propunha o iniciar da
instru¢do desde cedo, de modo que nao se
gastasse a vida toda a aprender, mas a
fazer — esse era o objetivo. Em outro argu-
mento, Coménio ressalta, também, que era
regra geral que todas as coisas se formam
com mais facilidade enquanto sao tenras.
‘Uma arvorezinha deixa-se plantar, trans-
plantar, podar, dobrar para aqui ou para
ali, mas uma arvore ja crescida de modo
algum” (Coménio, 1966, p. 129). Na infan-
cia, o cérebro estava mais maledvel para
aprender e reter informagoes, assim como
as maos e os membros, nessa fase, esta-
vam aptos para se exercitarem nas artes e
nos oficios. Isso valia também para a
piedade, a moralidade e a sabedoria:
De modo semelhante, portanto, se se quer
que 2 piedade lance raizes no coracao de
alguém, importa plantd-la nos primeiros anos;
se se deseja que alguém se torne um modelo
de apurada moralidade, € necessario habitud-
lo aos bons costumes desde tenra idade; a

quem deve fazer grandes progressos no
estudo da sabedoria, importa abrir-lhe os

sentidos para todas as coisas, nos primeiros

anos enguanto o seu ardor € vivo, 0 engenho

rapido e a meméria tenaz (Coménio, 1966, p.

1301

Assim, Deus deu ao homem os dias
da juventude para que fossem gastos
apenas em sua formacao e, dessa forma,
o resto da vida seria usado para desenvol-
ver as habilidades nos diversos assuntos.
Por meio destas palavras, Coménio revelou
profundo conhecimento das particularida-
des da idade infantil e, também, reconhe-
cimento da singularidade de cada crianca,
que deveria ser respeitada, mas, ao mesmo
tempo, educada com base em valores
universais: principios éticos e morais. Sem
duvida, e até por conta do contexto histérico
em que vivia, Coménio enfatizou a educa-
¢do pratica: a crianca precisaria aprender a
fazer, pois, para ele, so se aprendia verdadei-
ramente por meio da experiéncia; contudo,
nao retirou a importancia da educacao para
o falar e isso pode ser constatado na defesa
da instrucao e do conhecimento na forma-
¢ao dos pequenos.

Tendo como referéncia essa série de
argumentos desenvolvida por Coménio,
tornou-se transparente a importancia da
primeira idade na formacao do homem.
Uma nova visdo de crianga, diferente da
idealizacao "adulto-miniatura’, floresceu
nos escritos de Coménio, justificando, assim,
tanta preocupacao com o0s preceptores,
com as escolas e com a formagao das
mesmas. A conviccao de que o homem nao
trazia ideias inatas valorizou ainda mais o
papel da educacao, e dai decorreu seu
método de ensinar tudo a todos: 0 método
foi orientado pela concep¢ao de homem,
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pela visdo de crianca inerente ao autor, 0
que deu ao seu pensamento uma coeréncia
interna invejavel.

0 fato de Coménio atribuir enorme
importancia ao papel do professor nao
exclui os pais da funcao de educar os filhos;
porém, Coménio justifica que, na maioria
das vezes, os mesmos tém muitos afazeres
e resta-lhes apenas a alternativa de deixar
os filhos sob a responsabilidade dos profes-
sores na escola. Por isso, as escolas deve-
riam existir em toda a parte: a igualdade
de direitos aparece aqui como valor funda-
mental; deveriam existir porque a sociedade
precisava seguir uma ordem, assim como
a natureza: as coisas saem melhor quando
uma so pessoa faz apenas uma coisa, sem
se distrair com as demais. Além disso, seria
mais frutifero educar a juventude em grupo,
pois desse modo, um da exemplo ao outro:

Além disso, a idade infantil conduz-se e

governa-se muito melhor com exemplos que

com regras. Se se Ihe ordena alguma coisa,
pouco se interessard; se se lhe mostra os
outros a fazer alguma coisa, imita-los-a,
mesmo que lho nao ordenem (Coménio,

1966, p. 136).

0 que impulsionava a luta de Coménio
por uma nova forma de educar era o fato de
existirem, até aquele momento, apenas
escolas que ndo correspondiam ao seu fim.
Para Coménio, uma escola que correspon-
dia ao seu fim era aquela que se asseme-
Ihava a uma “oficina de homens". Essa ex-
pressao estava relacionada com o contexto
do capitalismo mercantil, ou seja, a época
das corporacdes de oficios: dos produtos
manufaturados produzidos pelos artesaos.
Essa idéia de ‘oficina de homens™ ia de

encontro ao modelo de educacao até entao
existente, que privilegiava as especulacoes
tedricas e resumia-se em produtos de
saberes vazios e sem significacdes. Nesse
sentido, ao propor que “aprenda-se a fazer
fazendo’, Coménio buscava a instauragao
dessa oficina, uma vez que a énfase nos
exemplos, tomando o lugar das regras, a
descoberta do papel insubstituivel e primor-
dial da experiéncia, para a constru¢ao do
conhecimento, foram pontos notaveis de
seu pensamento.

Coménio afirmou que as escolas de
seu tempo pecavam em aspectos graves;
por isso, deveriam existir escolas - oficinas
de homens — em todos os lugares e para
todos sem distin¢gdo. Mas, na realidade, isso
nado acontecia. Nos lugares em que exis-
tiam as escolas, existiam apenas para a
formacao dos jovens ricos. Ainda existiam,
nessa época, escolas vinculadas aos mos-
teiros e Coménio criticava o uso do método
duro, rigido, baseado no uso de violéncias
e castigos que essas escolas utilizavam.

Coménio chamava essas escolas de
‘espantalhos das criangas’ e ‘camara de
tortura das inteligéncias’ (Coménio, 1966,
p. 157). A conseqiiéncia disso era que
muitos alunos desistiam da escola e esco-
Ihiam sequir outro caminho. Para os que
ficavam na escola, Coménio afirmava que
era transmitida uma cultura sem seriedade
e prudéncia, superficial, livresca; nao havia
uma divisao coerente do tempo e ensinava-
se em cinco ou dez anos o que era possivel
aos alunos aprender em apenas um. Por
que isso ocorria? Segundo Coménio, porque
as Coisas eram ensinadas de forma confusa
e obscura. Eu acrescentaria, de forma pouco
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atraente, que se desconhecia, totalmente, a
importancia do “lidico’. As aulas nao eram
seriadas e nao tinham uma seqiiéncia
l6gica. Além disso, as escolas nao se
dedicavam a formag¢ao moral correta dos
jovens. Foi, entdo, refletindo sobre essa
escola que Coménio propds seu método,
acreditando ser esse capaz de reverter as
conseqiiéncias nocivas que o meétodo
utilizado até o momento havia acarretado.
Para esse fim, seria imprescindivel ensinar
‘tudo a todos’. O “tudo” consistiu nos funda-
mentos, razoes e objetivos de todas as
coisas principais, de modo a evitar que exis-
tisse, para alguém, algo totalmente desco-
nhecido. Desse modo, foi necessario que
todas as escolas instruissem os homens em
‘ciéncia’, “prudéncia’ e ‘moralidade”; e
desenvolvessem, ao mesmo tempo, a
inteligéncia, a vontade e a meméria. Uma
vez instruidos em moralidade, seria mais
facil aos jovens aprender a ciéncia. A ordem
presente na natureza seria um exemplo a
ser seguido pelo homem, de modo que
pudesse criar coisas que atendessem aos
seus interesses e que estivessem em perfeita
harmonia. Assim, Coménio citou o0 exemplo
do relégio como sindnimo da ordem e da
arte humana de atuar no mundo. O relégio
foi visto como uma espécie de calendario
que permitia a organiza¢ao dos aspectos
politico, econdmico e religioso da sociedade.
Em consegliéncia disso, a escola também
deveria possuir organizacao semelhante ao
relégio. A arte de ensinar exigiria a mesma
exatidao e perfei¢cdo que o relégio possuia
para o sucesso de seu trabalho. Ao criticar a
educacao pautada em castigos e violéncia,
Coménio apresentou uma das bases de

sua pedagogia: a afetividade. A afetividade,
ao lado da razao, parecem ser os pilares
da proposta de educa¢do comeniana. A
necessidade da razao é vista quando
Coménio propde o uso racional do tempo.
Seu pensamento traz ainda a baila a idéia
de igualdade: se todos eram filhos de Deus,
todos teriam direito a uma educacao pra-
zerosa; desse modo, a oficina de homens
deveria promover a alegria, a instrugao inte-
lectual, moral e pratica e deveria valorizar
mais as artes praticas que as ciéncias espe-
culativas. A luta de Coménio pelo fim dos
castigos corporais revestiu-se de extrema
propriedade, uma vez que ele dialogava
com os jesuitas que ainda se pautavam por
essa pratica. De posse dessas consideracoes,
ficou evidente que, para Coménio, a educa-
¢ao escolar foi uma consegiiéncia da edu-
cacao do mundo. Considerando a ordem
como principio regulador do universo, pode-
se afirmar que a ela caberia o papel de
reqular o trabalho da escola.

E impossivel desvincular a escola
idealizada por Coménio, do método propos-
to por ele, a fim de tornar a educagao algo
atraente; seu método ia de encontro a todas
as praticas inadequadas das escolas da
época. Dessa forma, Coménio propos que
se incentivasse os homens a guiarem-se
pela sua propria razao e a buscarem por si
s6, € ndo por opinides alheias, o conhe-
cimento Util de todas as coisas. De acordo
com Coménio, para que a aprendizagem
se tornasse algo sadio, Util, facil e prazeroso,
nao se deveria atribuir mais do que quatro
horas ao ensino, além de que a responsa-
bilidade por esse ensino deveria caber a
apenas um professor.
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Coménio afirmava que toda a juven-
tude deveria ser formada. Sendo assim, 0
professor deveria estar preparado para
ajudar os alunos em suas possiveis dificul-
dades, assim como incentiva-los para que
eles desenvolvessem seus gostos e apti-
does. Todavia, Comeénio afirmava que
educar era uma arte; sendo assim todas
as inteligéncias poderiam tornar-se educa-
das por meio do mesmo método, 0 método
natural. Para Coménio, as pequenas varia-
ces possiveis e necessarias nesse metodo
nao alterariam sua esséncia. A importancia
de manter 0 método natural era tamanha
que Coménio dizia que as criancas nao
deveriam ser instruidas por varios mestres,
porque eles dificiimente utilizariam 0 mes-
mo método. Para este autor, era inadmis-
sivel que o professor fosse consultado em
particular e ndo em publico, pois isso, feriria
o principio da coletividade, muito forte em
sua obra: todos deveriam fazer uma Unica
coisa a0 mesmo tempo, e as colocagoes
de um auxiliariam o outro. O método tinico
de Coménio so poderia ser aplicado por um
professor, por conta de sua concepao edu-
cacional, que se baseava numa educacao
para todos. Essa era a educacao que carac-
terizava 0 momento historico de Coménio.
No século XV, havia a necessidade urgente
de técnicos que imprimissem a sua arte
mecanica a perfeicao e o método da natu-
reza. A posicao de Coménio se justificava
pelo fato de que, para ele, todos os homens
tinham o mesmo fim, que consistia no aper-
feicoamento da sabedoria e da moral. Além
disso, todos os homens possuiam a mesma
natureza e eram dotados dos mesmos
6rgaos. A existéncia de diversas inteligén-

cias nada mais seria que um sinal de dife-
rencas presentes na harmonia natural, e
que, dessa forma, seria facilmente corrigida
por meio do método. Dever-se-ia agrupar
os alunos de diferentes inteligéncias, de
modo que todos tivessem 0 mesmo ensino
e, um ajudando o outro, conseguisse mediar
05 excessos e as lacunas de cada capa-
cidade. Os chefes de turma existiam também
para este fim: para que nenhum aluno ficas-
se sem receber atencao e a socializacdo se
tornasse algo natural e desejével. Encontram
presentes em Coménio os valores da soli-
dariedade e fraternidade, a defesa da "so-
cializacao’ enquanto principio educacional.

Em seus ‘Fundamentos para prolon-
gar a vida', Coménio dirigiu orientacdes
para a defesa do corpo das doencas e para
a preparacao do uso da mente fundada
no atributo da sensatez. Estes fundamentos
denotaram a visao ampla e abrangente de
Coménio em relacdo a sua concepcao de
crianca e também de educacao: a crianca
foi compreendida como complexa, una e
indivisivel; e, portanto, 0 seu corpo como
seu espirito precisariam ser formados conco-
mitantemente: a nobreza e o sucesso dessa
tarefa pertenceriam ao mestre.

Tendo sempre a natureza como mo-
delo a ser sequido, Coménio formulou seus
Fundamentos para o sucesso do ensino.
Iniciou-os ressaltando que € preciso saber
o momento certo de ensinar. Para ele, dever-
se-ia tomar extremo cuidado em organizar
o0 contetido a ser ensinado. Nao se poderia
ensinar aos alunos aquilo que eles nao
tinham condices de aprender e assimilar
verdadeiramente. Mais uma vez o respeito
a particularidade infantil. As escolas deve-
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riam estar munidas de material didatico
apropriado, em quantidade e qualidade
suficiente. Os livros utilizados deveriam
sequir a ordem natural das coisas, ou seja,
‘nao deve-se apresentar a ordem das coisas
antes das proprias coisas’ (Coménio, 1966,
p. 221). Outro aspecto importante era a
necessidade de dar exemplos antes de ensi-
Nar as regras; essas regras, para serem assi-
miladas, deveriam ser exatas e ter poucas
palavras, sendo estas claramente utilizadas.
Coménio acreditou que a aprendizagem s6
teria sucesso se fosse precedida por uma
abundancia de exemplos. Aqui, entendo a
aprendizagem nao somente do contetdo
intelectual, mas das proprias regras, princi-
pios e valores. A ética também ¢é possivel
de ser ensinada, por meio de exemplos. Isso
implicava em uma responsabilidade muito
grande do professor, cuja conduta seria
exemplo e forte fonte de aprendizado das
criancas. Ainda, para o sucesso dos estudos,
seria fundamental evitar confusdes no que
se refere aos contetidos. Para Coménio, s6
aprendia verdadeiramente aquele que
aprendia uma coisa de cada vez. Coménio
reforcou sua afirmacao dizendo: ‘E como
se se metesse na cabega de um sapateiro,
fazer ao mesmo tempo, seis ou sete pares
de sapatos, e ora pegasse neles todos, um
apoés o outro, ora 0s pusesse de parte’
(Coménio, 1966, p. 216). Novamente pode-
mos perceber a propriedade do método
comeniano em rela¢do as necessidades de
sua época: a produgdo acentuada das ma-
nufaturas casava-se com o ideal de ensino
de Coménio, que ficava explicito por meio
de seus exemplos.

Fica clara, assim, a afirmacao de que

a escola, se nao quisesse pecar gravemente
com seus alunos, deveria ensinar a eles uma
matéria de cada vez. O professor, seguindo
o exemplo da natureza, deveria partir da
formacao das coisas interiores; precisaria
preparar os alunos, instrui-los, fazé-los ver
sentido na aprendizagem, ao invés de
obrigé-los a decorar coisas que ndo haviam
sido ainda explicadas. E importante abrir
um parénteses e deixar claro que Coménio
valorizava a memoria, porém, o desenvol-
vimento dessa nao deveria fazer esquecer
o desenvolvimento de outras faculdades
igualmente importantes. Assim, Coménio
propés: “Em primeiro lugar formar-se-a a
inteligéncia para a compreensao das coisas;
em segundo lugar a memoéria; em terceiro
lugar, a lingua e as maos’ (Coménio, 1966,
p. 218). A educacdo pratica, o aprender a
fazer fazendo, é a pedra de toque de
Comeénio; até mesmo a educacgao para as
virtudes era consequida pelo exercicio cons-
tante da pratica de a¢oes honestas. Contu-
do, este autor esclareceque devem ser acres-
centados a esses exemplos os preceitos e
regras de vida.

Todo e qualquer conhecimento a ser
ensinado, para que fosse compreendido,
deveria partir do mais simples para o mais
complexo. E o trajeto de acesso ao conhe-
cimento deveria ser continuo e gradual, sem
atropelamentos ou extrapolagoes, pois,
dessa forma, procedia a natureza. Ninquém
poderia ser retirado da escola antes de ter
sido instruido em todos os preceitos neces-
sarios e havia necessidade de se evitar todo
0 contato com influéncias e exemplos nega-
tivos que pudessem corromper a crianca.
Apenas os bons exemplos, retirados das
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circunstancias naturais, deveriam servir de
alavanca aos bons habitos e imitacao. Era
necessario despertar a crianga para as Coi-
sas que as rodeavam, buscando as ciéncias
nao apenas nos livios e na opinido dos
autores, mas nos exemplos da natureza; a
crianca deveria adquirir tal gosto pelo estu-
do, que as matérias permaneceriam na me-
moria naturalmente. Além disso, tornando
sélido o amor pelos estudos, estas seriam
capazes de progredir cada vez mais, & mes-
mo comentar fora da escola o que a elas
havia sido ensinado, socializando com as
pessoas aquilo que retiveram.

A disciplina, para Coménio, foi muito
importante, mas € preciso esclarecer aqui o
que era discipling, isto ¢, qual conceito de
disciplina norteou o pensamento desse
autor: “Com efeito, que ¢ a disciplina sendo
um processo adequado de tornar os
discipulos verdadeiramente discipulos?”
(Coménio, 1966, p. 401). A disciplina, na
concepcao de Coménio, era incompativel
com pancadas e castigos; a disciplina
severa (entende-se aqui por severa uma
palavra um pouco mais aspera, ou uma
repreensao dada em publico) seria usada
apenas no que diz respeito aos costumes e
nado aos estudos, pois esse Ultimo deveria
ser estimulado de outras formas, nem pela
disciplina nem pela forga. A disciplina de-
veria funcionar como uma espécie de bar-
reira aos maus costumes. Coménio dialoga
primordialmente com o modelo de educa-
Gao jesuitica. Nisto consiste seu carater de
vanguarda. Contudo, a cultura de um tempo
sempre permeia o espirito literario de um
autor, e a Didactica Magna também mostra
isso, ilustrando que Coménio era contra a

violéncia fisica que ainda tinha corpo em
sua época, mas nao abolia a necessidade
de disciplina, que se apresentava mais sutil,
tornando as rela¢des de dominagdo mais
implicitas. Coménio demonstrou muita
sensibilidade em relagao ao tratamento das
criancas, mas ndo se desfez de todo de um
controle sobre as mesmas, que desper-
tariam nelas um comportamento adequa-
do & moral, & piedade e aos bons costumes.
No que se refere as instituicdes esco-
lares, Coménio propds que elas fossem
divididas em quatro niveis de seis anos
cada, de acordo com a etapa de desen-
volvimento das criancas; durante todo o
tempo da juventude (vinte e quatro anos),
sendo que os assuntos se diferenciariam
quanto a forma, mas nao quanto aos
contetdos. Desse modo, dever-se-ia criar a
escola materna para as criangas de seis
anos, a escola primaria para os “adolescen-
tezinhos' de 12 anos, o gindsio para 0s
adolescentes de 18 anos e a academia para
os jovens de 24 ou 25 anos. Coménio argu-
mentou que também, em quatro etapas,
desenvolviam-se gradualmente as arvores:
Esta maneira de instruir e educar acura-
damente a juventude pode comparar-se
também ao cultivo dos jardins. Com efeito,
as criancinhas de seis anos, bem exercitadas
pelos cuidados dos pais e das amas, pare-
cem semelhantes as arvorezinhas que foram
carinhosamente plantadas, enraizaram bem
e comegam a lancar pequeninos ramos. Os
adolescentezinhos de doze anos asseme-
|ham-se as arvorezinhas que ja tém ramos
e lancam rebentos frutiferos; mas ndo se vé
ainda bem que é que contém esses reben-
tos; ver-se-a em breve. Os adolescentes de

dezoito anos, que possuem ja conhecimento
pleno das linguas e das artes, assemelham-
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se as plantas que estao todas revestidas de

flores e, com isso, oferecem um belo

espectaculo aos olhos e um agradavel odor
a0 nariz e prometem frutos saborosos para

a boca. Finalmente, os jovens de vinte e

quatro ou vinte e cinco anos, ja plenamente

cultivados com os estudos académicos,
lembram as &nvores cheias de frutos, os quais
€ tempo de colher e de utilizar de varias

maneiras (Coménio, 1966, p. 414).

E interessante salientar que, ao afir-
mar que o homem nasce com as sementes
da virtude, sabedoria e religido e ao apontar
a necessidade da educagao para que os
gérmens tenham condigdes de se desen-
volver, Coménio eliminou qualquer possibi-
lidade de se pensar em idéias inatas. Se o
homem j& nascesse com suas caracte-
risticas prontas, para que se preocupar com
a educacao do mesmo? Se assim fosse, de
que adiantaria cuidar de uma crianca que
tem dificuldades de aprendizagem, por
exemplo, se ja fosse sabido que seria im-
possivel reverter o ‘triste fim" dessa crianga?
O que era inato eram os gérmens, 0 poten-
cial que cada um trazia guardado dentro
de si e nao o resultado do florescer destes
gérmens. Estes resultados dependeriam da
agao do professor para e com a crianca.

Por permitir pensar essas questoes,
Coménio é um autor que merece ser estu-
dado. O labor de seu pensamento demons-
trou, por meio de sua obra, a sensibilidade
para perceber as necessidades da educacdo
da sua época. O fato de sua proposta estar
alicercada em uma obrigacao religiosa de
instrucdo universal nao subestimou em
nada a nobreza de seu ideal, uma vez que
0 objetivo a ser alcancado consistiu num
aperfeicoamento cada vez mais amplo do
homem. Coménio encantou pela sua preo-

cupacao com a crianga, com o desenvol-
vimento sadio da mesma e com a valori-
zagao de suas especificidades.

Os méritos de Coménio sao indiscu-
tiveis e suas licdes sao referéncias para to-
dos aqueles que buscam uma visdo huma-
nista e universalista da educac@o. A idéia
de que o conhecimento, para fazer sentido,
verdadeiramente, precisaria entrelacar
moral, ciéncia empirica e filosofia racional
deveria orientar nossos estudos ainda hoje,
no qual qualquer discurso é valido e toda
e qualquer narrativa tem igual valor, e os
parametros éticos e cientificos de analise
nao mais guiam a cultura a ser transmitida
a crianca. Sua proposta pedagdgica, que
se dirigia a razao humana, incentivando-a
a desempenhar uma atitude de pesquisa e
visdo integrada diante da natureza e da
vida, cobra ainda hoje o reconhecimento
de seu real valor. Desse modo, a pedagogia
de Coménio traz em seu bojo elementos
que sao necessarios e ausentes da edu-
cacao dos pequenos de hoje. Talvez porque
hoje nao exista mais clareza em relacdo aos
objetivos a serem atingidos pela educacao,
e porque se busca desenvolver apenas 0s
aspectos da crianga que poderao ser Uteis
e coadjuvantes da pobreza ética, cultural e
humana da sociedade capitalista. Talvez
falte, ao lado da competéncia, o amor pela
crianca. Numa sociedade na qual o novo
ja nasce velho, educar as criancas em virtu-
des e valores torna-se uma tarefa de segun-
da ordem. A educag@o para o pensar numa
sociedade de informacdo pareceria uma
anatema. A educacao par4 lembrar que a
Historia para nés perdeu o sentido? E
lembrar a quem? As criancas? Mas sera
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mesmo necessario? Sera que as criancas
ndo precisam mais de uma formagao
baseada em valores universais, uma vez
que cada uma é fruto de realidades tao par-
ticulares, de modo que seria uma violéncia
educa-las para projetos que envolvessem
uma sociedade mais justa? Infelizmente, sao
essas idéias que costumamos ouvir
daqueles que defendem os novos tempos
e a cultura pés-moderna, e por isso precisa-
mos criar resisténcia ao declinio das virtudes
civicas e politicas, a subversao dos valores
que estao empobrecendo as inter-relacdes
que estabelecemos com o outro, que tam-
bém ¢ a base do nosso existir no mundo. A
crianca tem direito de ser ensinada e
orientada nos valores capazes de torna-la
sujeito e construtora de sua propria Historia.
Ora, a crianca € a esperanca do resgate das
relagdes humanas afetivas. Por isso, 0s
elementos presentes nas propostas de
Educagao Moderna se fazem atuais e ne-
cessarios, porque a crianca, em qualquer
contexto, precisa de alegria, liberdade, afe-
tividade, amizade, valores morais e prin-
cipios éticos que transcendam particula-
ridades locais. E claro que as particulari-
dades locais nao podem ser descartadas,
pois fazem parte da vida da crianca. Entre-
tanto, elas nao devem se tornar barreiras
que impe¢am 0 acesso da crianca a um
tipo de conhecimento diferente do seu, a
conceitos fundamentais e universais que
aproximam as culturas porque sao validos
para todas. E preciso, menos do que resga-
tar uma idéia universal de infancia, identifi-
car a infancia como um modo universal de
ser, e 0s autores classicos como Coménio
ajudam muito nesse sentido. A crianga tem

direito a ter acesso aquilo que de melhor
foi produzido culturalmente no mundo, por-
que ela tem a necessidade de ser respeitada
em suas particularidades, mas também tem
o desejo de ser orientada em direcao ao
que é capaz de fazer dela um ser-humano
capaz de estar sempre em busca do melhor
para si e para os outros. Logo, a pedagogia
de Coménio é uma das respostas que
podem ser dadas quando nos deparamos
com argumentagoes desse tipo:
Pela via da contextualizacao, da heteroge-
neidade e da consideracdo das diferentes
formas de insercao da crianca na realidade,
no mundo do adulto, nas atividades coti-
dianas, nas brincadeiras e tarefas, delineia-
se um conceito de infancia, arrendatario de
um novo tempo (Rocha, 1999, p. 02).

0 respeito ao estagio de desenvolvi-
mento da crianga, a coeréncia de propési-
tos educacionais entre familia e escola, o
desenvolvimento do raciocinio légico e do
espirito cientifico, associados a afetividade
do educador fazem de Coménio um autor
extremamente atual. Mas, infelizmente:

Hoje, com a crise da pés-modemidade, em
que a relativizacdo do conhecimento hu-
mano chegou ao niilismo mais extremado,
é voz corrente de que ndo ha certezas ou
verdades, sejam cientificas, filoséficas e, muito
menos, religiosas. O interesse por Comenius
seria por isso, meramente historico e, se suas
idéias revelassem qualquer validade, seria
pelo seu utilitarismo ou porque elas ainda
fazem parte do processo cultural em que
nos inserimos. A nossa defini¢do dos classi-
cos, entretanto, se opde evidentemente a essa
maneira de interpretar as coisas, Porque ha,
sim, propostas que estao acima do contexto
social, porque s6 elas realizam a verdadeira
natureza humana (Incontri, 1999, p. 10).

Sob o argumento de que devemos
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respeitar a realidade a que cada crianca
pertence, muitos profissionais incidem no
erro de privar as criancas do contato com
valores que se ligam a um ideal de justica
social, abstendo-se, assim, da responsabi-
lidade de orientd-las numa atmosfera coleti-
vidade, autonomia, desejos, potencialidades
e regras. Em nenhum momento, a peda-
gogia Moderna, desmerecendo o contexto
historico e a significacdo social da inféncia,
tomou o particular pelo universal, numa
tentativa de homogeneizagao da mesma;
ela chamou a atencao para caracteristicas
proprias da idade infantil que precisavam
ser trabalhadas. Se temos hoje crian¢as que
sao privadas de viver como criangas, em
fungao da miséria, da marginalizagao, ou
mesmo por conta do “direito” que os adultos
Ihe concedem de conhecer 0 seu mundo,
tornando-as novamente adultos em minia-
tura, isso se deve a falta de atencdo para
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Resumo

0 presente estudo busca contribuir com reflexdes sobre a politica da equipe educacional brasileira ao
institucionalizar os instrumentos legais e juridicos que expressam a subscri¢do e a implementacao das
politicas emanadas do Banco Mundial. Procura, ainda, compreender a intervencao das corporacdes e dos
grupos financeiros interacionais que atuam com anuéncia e com poderes para modificar as economias
nacionais. Afirma que a educacao publica ndo é mercadoria, como insistem em dizer os homens de
negdcio, mas um servico publico muito além dos restritos interesses econdmicos.
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Abstract

The present study aims to contribute with reflections on the politics of the Brazilian educational team when
institutionalizing legal and juridical instruments that express the underwriting and implementation of
strategies originating from the World Bank The article also seeks to understand the intervention of the
corporations and international financial groups that show agreement and power to modify national economy.
It is affirmed that government education is not a product, as businessmen insist, but a public service way
beyond limited economic interests.
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Educational policy - World Bank - Public education and government schools.
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Introducao

A partir de 1946, as relacoes entre o
Banco Mundial e o Brasil vém sendo cons-
truidas. Seis décadas de influéncias no pais
expressam sua ingeréncia cada vez mais
decisiva na formulacao de politicas econ6-
micas e sociais. Em todo o pais, as exigén-
cias das institui¢des financeiras interna-
cionais sao aplicadas, em grande parte, as
custas da implementacdo de politicas orca-
mentarias restritivas, da desnacionalizacao
do patriménio nacional, da manutengao de
juros elevados, da reducdo dos direitos
sociais e das modificacdes constitucionais,
ajustando-as ao modelo de desenvolvi-
mento econémico neoliberal.

Em todo o pais, percebe-se que ha
uma ingeréncia continua e explicita dos orga-
nismos multilaterais e das corporacdes
financeiras externas, na conjuntura nacional,
bastando uma decisao dos credores priva-
dos e das corporagoes para abalar a econo-
mia de paises inteiros, aprofundando ainda
mais as questoes sociais e ambientais.

Nos ultimos anos, no Brasil, o
governo federal, parte dos estaduais e das
elites dirigentes posicionaram-se favoraveis
ao modelo de desenvolvimento econémico
centrado nos interesses externos em detri-
mento dos nacionais. A expressdo deste
consentimento e desta lealdade pode ser
encontrada nas agoes e atos politicos do
poder executivo, somadas as atitudes de
parte dos parlamentares, ao redefinirem
outra estrutura juridico-constitucional, apos
Constituicao de 1988. Gradualmente, o
Estado brasileiro foi abdicando da oferta
dos servigos publicos, transferindo-os para

o setor privado, com possibilidade de
aumento dos investimentos empresariais
no setor social.

Sao sinalizadores da implementagao
da politica capitaneada pela equipe do
Banco Mundial e com subscri¢ao do
Ministério da Educagao. No caso da educa-
¢ao publica: a aprovacao de Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional n. 9.394/
96, a aprovacao da Emenda Constitucional
n.14/96, e da Lei 9.424/96, que regulamen-
tou o Fundo de Manutengao, Desenvolvi-
mento do Ensino Fundamental e Valoriza-
¢ao do Magistério, a aprovacao do Decreto-
Lei n. 2208/97, que trata da educacao
profissional, e a aprova¢ao da Lein. 10.172/
2001, que trata do Plano Nacional de
Educacao, ainda que com nove vetos do
Presidente da Republica, todos referentes
ao aumento de recursos publicos.

No Brasil, os percentuais financeiros
destinados a educacdo publica ndo sao
apenas insuficientes, mas ha uma nitida
realocacao de verbas para setores sociais.

Assim, compreendemos que as con-
dicoes historicas, econémicas, politicas
sociais, éticas e culturais interagem com o
fendmeno educativo e que, para atuar signi-
ficativamente, exige-se a apropriacdo de
conhecimentos para discernir quais sao os
grupos politicos e as corporagdes financeiras
que disputam a hegemonia na conducao
da sociedade capitalista. E necessario tam-
bém identificar quais sao as for¢as sociais
que, em mobilizacao, tém condi¢oes de
modificar as estruturas sedimentadas, de
adquirir os instrumentos de controle sobre
o Estado e de repensar o desenvolvimento
social e humano para a maioria da popu-
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lacao excluida, enquanto resposta as neces-
sidades da humanizacao.

Nesse contexto de andlise, esse artigo
tem por objetivos: primeiro, analisar a estru-
tura politico-organizacional do Banco
Mundial; segundo, analisar o processo
historico da intervencao externa e o consen-
timento do governo federal; e terceiro, ana-
lisar o servilismo do Ministério da Educacao,
ao adotar politicas setoriais e fragmentadas,
que alteram a concep¢ao de educagao
publica, a estrutura e o financiamento da
educacao em todo pais.

Estrutura politico-administrativa
e organizacional do Banco
Mundial

A partir da segunda metade da
década de 40, o governo federal e as elites
dominantes nacionais passaram a atuar
em sintonia com o Fundo Monetdrio Inter-
nacional e Banco Mundial, com a finalidade
de obter cooperacao técnica e empréstimos
para melhorar a infra-estrutura que viabili-
zasse o crescimento econdmico.

Criado em 1944, durante a Conferéncia
Monetéria e Financeira das Nacoes Unidas,
em Bretton Woods, New Hampshire, EUA,
0 Banco Mundial agrega cinco instituicoes:
Banco Internacional para a Reconstrucao
e Desenvolvimento-BIRD, voltado para a
restauracao das economias devastadas
pela 29 Guerra Mundial e para a promogao
do crescimento equilibrado de longo prazo
do comércio internacional; a Agéncia Inter-
nacional de Desenvolvimento-AID (1960);
a Corporacao Financeira internacional - IFC
(1956); a Agéncia de Garantia de Investi-

mentos Multilaterais - MIGA (1960); e o
Centro Internacional para a Resolugao de
Disputas sobre Investimentos - ICSID (1962).
Em 1992, 0 Banco Mundial assumiu a
administracao do Fundo Mundial para o
Meio Ambiente (GEF), tornando-se o princi-
pal gestor de recursos para o meio ambiente
no ambito global. No ano seguinte, em
1993, foi instituido o Painel de Inspecao,
com o objetivo de proporcionar um forum
independente aqueles que, no territério do
pais mutudrio, acreditarem que seus interes-
ses foram ou podem ser direta ou indireta-
mente prejudicados por projetos finan-
ciados pelo Banco (Barros, 2001, p. 31). Ao
longo de sua trajetéria, o Banco Mundial
vem ampliando o ambito de sua interven-
¢ao na formulagao de politicas e estratégias,
sob 0 manto de processos de cooperagao
técnica e financeira aos paises devedores.

No inicio, suas fungoes centraram-se
no financiamento e na assisténcia técnica
para projetos econoémicos e sociais espe-
cificos, no fomento ao desenvolvimento
internacional dos paises membros e no esti-
mulo ao didlogo econémico entre doadores
e beneficiarios. Entretanto, nas duas ultimas
décadas, o Banco Mundial tornou-se o prin-
cipal organismo internacional de financia-
mento, juntamente com o Fundo Monetario
Internacional, com poder politico para captar
e monitorar 0s recursos externos e discri-
minar os merecedores de crédito. Passou a
atuar, portanto, como instituicao que con-
cebe e delibera politicas para o setor social
e tem capacidade para introjetar e difundir
a concepgao de mundo que 0s homens de
negdcio querem consolidar e reproduzir,
(Frigotto, 1999, p. 135 e Leher, 1999, p. 18).
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Tornou-se, ainda, 6rgao politico central do
processo global de desenvolvimento, sua
estrutura organizacional permite a diretoria
executiva uma atuagao cada vez mais
politico-ideolégica, sinalizando ao capital
financeiro internacional quais sao as econo-
mias mais estaveis e mais lucrativas.

As instancias decisorias do Banco
Mundial sao compostas pelo Conselho de
Governadores —instancia maxima de poder
na estrutura da institui¢ao -, em que cada
um dos 181 paises membros tem um
representante, e pelo Conselho de Diretores
Executivos composto por 24 diretores indi-
cados ou eleitos a cada 2 anos, que respon-
dem e decidem pelo conjunto de paises
acionistas. Estados Unidos, Japao, Franca,
Inglaterra, Alemanha, China, Russia e
Arabia Saudita sao paises com represen-
tante individual no Conselho. Os demais
paises sao reunidos em 16 blocos eleitos
pelos paises-membros, por proximidade
geografica. Dentre as fungdes basicas, desta-
cam-se: discutir e decidir sobre 0 orcamento
administrativo; propor novos empréstimos;
aprovar os gastos com operagoes; criar
estratégias de assisténcia aos paises mem-
bros; avaliar, supervisionar e monitorar as
operacoes de crédito; fiscalizar o cumpri-
mento dos critérios e as condigoes para sua
obtencao; definir e monitorar os modelos
de gerenciamento e de organizagao de pro-
jetos para obter financiamentos; avaliar a
capacidade crediticia do solicitante para
honrar compromissos; acompanhar e ava-
liar as fases de tramitacao do projeto e
fiscalizar a implementacao; monitorar a
execucao das condicOes estabelecidas;
cumprir ordens de suspensao de empreés-
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timos e aplicar punicdes (Barros, 2001, p.
30).

As decisdes sobre macropoliticas
econdmicas sao tomadas com 50% dos
votos e direito ao veto, controlados por cinco
paises: Estados Unidos (17,1%); Inglaterra
(4,8%); Alemanha (5,0%); Franca (5,5%);
Japao (6,5%); Canada (3,1%); Italia (3,1%)
e China (31%) e o Brasil (1,7%) (Soares,
1996, p. 16). Sua cultura era decididamente
anglo-saxénica, perto de 80% do quadro
de pessoal provinham dos Estados Unidos,
Reino Unido e Canada. Tornou-se uma
instituicao financeira que paira acima dos
governos nacionais e com capacidade para
intervir na economia dos paises solicitantes
de empréstimos.

Os desacordos internos entre os
ministros fundadores do Banco Mundial
emergiram, na medida em que o cargo de
presidente e os da diretoria executiva ainda
nao haviam sido politicamente definidos.
Em junho de 1946, Eugene Meyer, editor
do Washington Posi ex-banqueiro de
investimentos em Nova York, e membro da
diretoria do Banco Central dos Estados
Unidos, tornou-se o primeiro presidente do
Banco Mundial. Durante sua gestao agudi-
zaram-se as divergéncias internas referentes
as fungoes politicas e economicas, 0 que
culminou com seu pedido de demissao, em
dezembro de 1946, seguido da morte de
seu vice Harold Smith, em janeiro de 1947.
Em marco de 1947, John McCloy, advoga-
do e vice-secretario de guerra, foi escolhido
para ser presidente do banco e nomeou para
vice 0 executivo da General Foods e ex-
banqueiro, Robert Garner, para o comando
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do Corpo Técnico.

Durante a gestdao John McCloy
(1947-1949), a institui¢ao financeira confir-
mou a conducdo politica dos empréstimos
aos paises devedores. A despeito das pres-
sdes internas, o presidente e seu corpo técni-
co estabeleceram que antes de se proceder
a qualquer empréstimo precisavam conhe-
cer a economia do solicitante. Desde entao,
0 banco passou a enviar missao aos paises
para obter dados sobre sua economia e
avaliar a capacidade crediticia do pais e a
exigir estudos de viabilidade antes de
empreender procedimentos para financia-
mento. Ou, nas palavras do vice-presidente
do Escritorio Regional do Banco na Africa
setentrional, “antes que o empréstimo pu-
desse ser apresentado aos diretores execu-
tivos, a Presidéncia deveria estar convencida
de que o pais inadimplente estava disposto
a pagar e pronto a fazer um pagamento
razoavel’ (Chaufounier, 1984, p. 33).

Nos primeiros anos, cabia ao presi-
dente do Banco Mundial a responsabili-
dade de negociar e propor empréstimos
que seriam avaliados e julgados com 0
corpo técnico e, em seguida, apresentados
ao Conselho de Diretores Executivos para
avaliacao, portanto, referendada pelos EUA
Na pratica, esse procedimento tornou-se
insustentavel e culminou na demissao do
presidente McClay, em 1949. Na gestao
Eugene Black (1950-1963), os fundamen-
tos politicos das politicas do banco foram
centrados na visao de progresso linear evo-
lucionista, expansao de mercados e coope-
racao técnica e, na segunda fase, prioriza-
ram-se 0 desenvolvimento e seguranca
para o capital. Diziam os diretores que 0
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crescimento era condido necessaria, mas
nao suficiente para combater a pobreza.
Assim passaram a prever a analise do setor
social nos seus créditos, muito mais como
estratégia politica do que por justica social.
A partir de entao, o Banco Mundial esta-
beleceu suas bases politicas sobre liquidez,
convénios de empréstimos, supervisao e
avaliacao de empréstimos, taxas de juros e
encargos, condicdes para aprovacdo de
empréstimos e expansao da assisténcia
técnica. Soma-se a isso a adogao de uma
politica setorial nas analises econdmicas e
no planejamento dos projetos de desenvol-
vimento dos paises solicitantes de emprés-
timos. A instituicdo havia-se estruturado
politica e operacionalmente por meio do
Conselho de Governadores e do Conselho
de Diretores Executivose Diretores regionais,
para gerenciar a captacao de recursos exter-
nos, conceber e exigir dos paises solicitantes
alteracdes em suas economias, U seja,
passou a estabelecer condicionalidades
para 0s empréstimos aos governos.

Na presidéncia do Banco Mundial,
George Woods (1963-1968) estreitou as
relacdes com o Fundo Monetario Interna-
cional e fez com que se instalasse, no seu
interior, o pressuposto do desenvolvimento
e seguranca patrocinado pelas agéncias
bilaterais de ajuda e cooperacao tecnico-
financeira. Sob a presidéncia de George
Woods, 0 Banco Mundial evoluiu de insti-
tuicdo de crescimento para instituicao de
desenvolvimento, capaz de prestar plenos
servigos aos governos nacionais. Entre eles,
concedeu um novo tipo de empréstimo para
a agricultura e educacdo, na América Latina
e Africa, tornando-se o articulador e 0
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formulador das decisoes politicas, bem
como- definidor do padrao de desenvol-
vimento exigido dos paises.

A politica de desenvolvimento e
seguranca estendeu-se durante a gestao
Robert Mc Namara (1968-1981), quando
os principios e estratégias do banco foram
estabelecidos, como se observa na citacao
asequir:

Mas, devo acentuar que o BIRD é um orga-

nismo de investimentos para fins de desen-

volvimento. Nao € uma instituicao filan-
trépica, nem um organismo de bem-estar
social. Nossa politica crediticia se baseia em
dois principios fundamentais: o projeto deve
estar bem concebido e o prestatario deve
apresentar capacidade crediticia. S6 conce-
demos empreéstimo quando concorrem estas
duas circunstancias de modo absoluto. Além
disso, insistimos para que a economia do
pais prestatario esteja em condicdes de
reembolsar nosso empréstimo e pagar juros

e outros encargos, nas datas previstas (Mc

Namara, 1974, p. 110).

Quantificar os beneficios econdmicos
que traz uma escola nao ¢é tao facil quanto
os de uma central hidrelétrica.. Os econo-
mistas do BIRD tentaram estabelecer
métodos para quantificar a rentabilidade
econdmica dos investimentos sociais, como
a educagao e suas conclusoes revelam que
os lucros obtidos podem variar considera-
velmente. A criacdo de uma Faculdade de
Letras, em numa regido subdesenvolvida e
primitiva, pode supor uma perda total, mas
0 estabelecimento de uma escola secun-
ddria técnica, em uma economia em expan-
sdo, que dispde de capital, mas ndo de mao-
de-obra qualificada necessaria, pode dar
resultados satisfatorios. Cabe ao BIRD
determinar em cada caso exatamente qual
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sera o tipo de educac¢do que mais contri-
buird para o crescimento econdmico solido
e escolher, em conseqtiéncia, o investimento
mais apropriado. Nao financiamos no pas-
sado e nao financiaremos no futuro pro-
jetos educativos que nao estejam relacio-
nados diretamente com o crescimento
econdémico (Mc Namara, 1974, p. 118).

A situa¢ao econdmica de incapaci-
dade dos paises latino-americanos de paga-
mento da divida externa, em meados dos
anos oitenta, permitiu ao Banco Mundial,
com o Fundo Monetério, assumir essa
tarefa. De uma instituicdo voltada para a
assisténcia técnica e cooperagao financeira,
transformou-se em formuladora de politicas
para a educacdo, ciéncia e tecnologia,
subordinando-as ao modelo de desenvol-
vimento econémico. No caso brasileiro, para
realizar essa tarefa, os gestores externos
tiveram acesso aos dados estatisticos
econdmicos e sociais colocados a sua dis-
posicao, realizaram diagnosticos, fizeram
avaliacoes e prescreveram medidas para
serem executadas. Além disso, treinaram
uma equipe de técnicos locais que pudes-
sem disciplinar a execucao das prescri¢oes,
dos programas e fiscalizar o enquadramento
normativo e operacional das politicas
internas do pais (O Estado de Sao Paulo,
01/03/1998).

Dizia o presidente do Banco Mundial,
A W. Clausen (1981-1986):

Quando el Banco inicia relaciones con un

pais en desarrollo, examina muy detelha-

damente su economia. Se considera, con
razén que los informes econdmicos del

Banco Mundial se cuenta entre los mas

exhaustivos que existen. Los analisis del
Banco son meticulosos y sus conclusiones
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de una total sinceridad. No siempre com-

placen, pero proporcianan la base objetiva

sobre la que pueden adoptar-se decisiones

racionales sobre asignacion de recursos y

opciones de politicas. EI Banco es tan

cauteloso y cuidadoso en cuanto a la
utilizacion que hace un pais de sus recursos
internos como lo es acerca del empleo de

sus propios recursos (Clausen, 1981, p. 17).

A cooperacao técnico-financeirae a
submissdo as clausulas contratuais dos
novos empréstimos reduziram a capacida-
de dos governos nacionais para tomar deci-
sdes autdbnomas e soberanas, de maneira
que estao subordinados as prescri¢des dos
gestores dos organismos multilaterais. Sob
a hegemonia norte-americana, 0s governos
neo-conservadores reestruturaram um
projeto politico econdmico de liberalizacao
e desregulamentacao do mercado finan-
ceiro, exigindo aos paises devedores politi-
cas restritivas, de favorecimento ao setor
privado e de desnacionalizacao.

Nesses paises, as implementagoes
uniformes das mesmas politicas e das
mesmas reformas liberais desregularam os
seus mercados, abriram suas fronteiras
econdmicas e submeteram suas moedas e
economias as decisoes dos paises centrais
e dos agentes financeiros privados globais
(Fiori, 2000, p. 5 e Leher, 1999, p. 17). 0 mo-
delo aplicado tem sido quase idéntico em
quase todos os lugares. Em alguns paises,
¢ operado por burocracias locais afinadas
e tuteladas pelo Banco Mundial e Fundo
Monetario Internacional. Na pratica, o
Banco Central e o Ministério da Fazenda,
no caso brasileiro, operam como burocra-
cias autdnomas, sob 0 comando dos inte-
resses das instituicoes e das corporacdes finan-
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ceiras privadas (Chossudovsky, 1999, p. 19).

As acdes politicas concebidas pelo
Banco Mundial e Fundo Monetario e imple-
mentadas pelas burocracias governamen-
tais e ministros locais selam um alinha-
mento de parte da vida econdmica que
caminha em diferentes ritmos. Além disto,
essas estratégias reduzem a capacidade
emancipatoria dos Estados, restringem os
direitos universais e sociais e escravizam sua
gente. Pior ainda, ndo removem governos,
mas os dominam por cooptagao e senvilis-
mo, ndo invadem os poderes, mas colocam
as decisoes institucionais nos burocratas
nomeados pelo bom desempenho na pro-
tecao do mercado e do capital. As decisdes
tomadas com a anuéncia das elites diri-
gentes trazem apenas alivio momentaneo
aos credores, mas aprofundam o endivi-
damento do pais sujeitando-o a condigoes
inadequadas. Pode-se dizer que, no Brasil,
os Ultimos governos aceitaram compartilhar
com o sistema financeiro internacional o
governo federal do pais (Furtado, 1999, p. 5).
Entre 1990 a 2001, o governo federal, parte
dos estaduais e parte das elites conserva-
doras deste pais consentiram e viabilizaram,
mediante de mecanismos juridico-constitu-
cionais, a implementagao da politica neoli-
beral na economia e educacao. Optaram
por um modelo de desenvolvimento econd-
mico fundado em opera¢des financeiras
internacionais desreguladas, dissociadas da
producdo interna e juros altos. Aceitaram a
subordinacao do pais as operagdes finan-
ceiras especulativas, sustentando uma poli-
tica de juros elevados, mesmo que provo-
cando estrangulamentos nas finangas in-
ternas dos estados e municipios. Estao com
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incapacidade para tomar decisdes auto-
nomas e soberanas e cairam em uma ar-
madilha perigosa ao subscreverem interes-
ses dos investidores, dos banqueiros e das
multinacionais. Capitularam as decisdes do
Consenso de Washington (1989). Optaram
pelo projeto de desenvolvimento econdmi-
co excludente e nao pelo desenvolvimento
social e humano, e mesmo sobre protestos,
resisténcias e inimeras demonstracoes de
contra-consentimento continuam afirman-
do lealdade aos interesses do capital
financeiro internacional. Cabe lembrar as
palavras do secretario de Estado Foster
Dulles, na gestao do Presidente Eisenhower:
“Ha duas maneiras de conquistar um pais
estrangeiro: uma € ganhar o controle de seu
povo pela for¢a das armas; outra é ganhar
o controle de sua economia por meios
financeiros” (Batista, 1999, p. 43).

Da intervencao externa ao
consentimento dos governos do
Brasil

A sociedade brasileira que se cons-
tituiu durante trés séculos de colonizacao
portuguesa edificou as estruturas politicas,
juridicas, religiosas e econémicas, que permi-
tiram, nos anos subseqtientes, legitimar a
concessao de privilégios na cobranca do
fisco e de isencdes tributérias as oligarquias
rurais. Ao contrario do que ocorreu na maior
parte dos paises de colonizag¢ao espanhola,
em que 0s criollos expulsaram e expro-
priaram os espanhois metropolitanos, os
habitantes da col6nia portuguesa assistiram
atransmigracao da dinastia de Braganca, o
aumento dos conflitos entre os lusitanos e
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os ingleses e o recrudescimento das relacoes
entre os portugueses e as elites dominantes
nativas.

O processo de separacgdo politica
efetivou-se em 1822, quando D. Pedro | e
as elites dirigentes locais assumiram parte
da divida externa portuguesa, cerca de 1,3
milhdes de libras esterlinas e contrairam, em
1824, um empréstimo externo, no valor de
3,7 milhdes de libras esterlinas. Durante o
império brasileiro foram contraidos 17
empréstimos no mercado financeiro de
Londres, no valor total de 68,2 milhdes de
libras esterlinas, sendo que, em 1889, a
Republica herdou uma divida externa de
304 milhdes de libras esterlinas. As pres-
sdes inglesas aumentaram com a finalidade
de expandir o mercado consumidor em
terra brasileira e culminaram em taxas
alfandegarias generosas e ampla liberdade
para comercializa¢ao de produtos industria-
lizados ingleses (Gongalves e Pomar, 2000,
p. 7). Assim, a separacao politica aprofun-
dou a dependéncia econémica do pais com
os ingleses, que ja vinham recebendo tarifas
preferenciais para comercializar os seus
produtos neste territorio. Ainda, no século
XIX os poucos empréstimos externos tive-
ram objetivos improdutivos e, como conse-
qiiéncia, agravaram a precaria situacao
fiscal. Para levantar recursos nos mercados
de capitais externos era necessario apresen-
tar projetos com perspectivas muito atrati-
vas ou oferecer garantias de juros subscritas
por quem tivesse o necessario crédito. Para
contar com a cooperacao do capital estran-
geiro, a economia deveria, primeiro, retomar
0 crescimento com os seus proprios meios
(Furtado, 1984, p. 111).

L4
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No inicio da Republica, a pratica de
pagar dividas velhas contraindo novos
empréstimos prosseguiu. O presidente da
Republica Campos Salles (1898-1902) em-
barcou para Londres com o objetivo de rene-
gociar a divida externa junto aos grupos
financeiros da Inglaterra e principais credores
do Brasil Rothschild & Sons Das negociacoes
chegou-se a assinatura de um acordo com
o0s banqueiros internacionais denominado,
o funding loan, acordo firmado entre as
autoridades do Brasil e banqueiros ingleses,
estabelecendo as formas de dar garantias
de pagamento aos empréstimos solicitados
aos credores. Prescrevia o acordo um em-
préstimo de 10 milhdes de libras esterlinas,
aumento maior de prazo para o pagamento
da divida externa e, como garantia, o presi-
dente hipotecou as rendas alfandegarias de
varios portos e as receitas da ferrovia Central
do Brasil, no Rio de Janeiro. Entre as exigén-
cias, os credores britanicos determinaram o
controle sobre as finangas publicas, a criacao
de mecanismos para diminuir os gastos
publicos e aumentar os impostos. Tarefa
politica assumida pelo Ministro da Fazenda,
Joaquim Murtinho.

Nos anos vinte, o presidente Arthur
Bernardes (1923-1926) recebeu a visita da
missao econdémica inglesa para promover
um balanco contabil das nossas disponibi-
lidades financeiras e avaliar se o pais esta-
va em condicdes de contrair novos emprés-
timos no exterior. No dia 29 de junho de
1923, o Diario Oficial publicou o relatério
da missao inglesa com as principais
recomendacdes. Os ingleses aconselhavam
Bernardes a combater o déficit fiscal com
firmeza e a resistir a toda e qualquer
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tentacdo de emitir dinheiro para equilibrar
as contas publicas. E mais, recomendavam
que 0 governo enxugasse o quadro de
funcionarios publicos, com o maior nimero
possivel de demissoes, a fim de tornar a
maquina administrativa menos onerosa e
mais eficiente. Os membros da comissao
de técnicos ingleses defendiam a privatiza-
¢ao das principais empresas estatais, como
o Lloyd Brasileiro e a Estrada de Ferro
Central do Brasil e acabar, de vez por todas,
com o déficit cronico, além de fazer caixa
para honrar os compromissos assumidos
com os credores internacionais. Esses
técnicos ingleses aconselharam Bernardes
a mudar a Constituicdo de 1891, nao s6
para se livrar das estatais, mas para que o
Governo pudesse vender agdes do Banco
do Brasil aos bancos estrangeiros que
operavam em territério nacional.

0 que os ingleses propuseram, na
verdade, era a transferéncia de significativa
parcela do patriménio publico nacional
para o bolso dos investidores estrangeiros.
Segundo eles, 0 governo deveria deixar
também de intervir abertamente na econo-
mia, como vinha fazendo ao criar empresas
e explorar servicos que sao da competéncia
da iniciativa privada. Finalmente, os técni-
cos ingleses defendiam uma economia de
livre mercado, sem qualquer ingeréncia do
Estado, Unica alternativa de desenvolvimen-
to economico e social. Para crescer e ser
uma grande nagao, dizia o relatorio, o Brasil
precisaria abrir, definitivamente, as suas
portas ao capital estrangeiro, sem qualquer
tipo de restricao (Meirelles, 1996, p. 242).

Dos anos trinta em diante, o Estado
intervencionista populista conduziu o
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projeto de desenvolvimento econémico,
social e politico e reafirmou a subordinagao
e a dependéncia aos empréstimos externos.
0O Estado desempenhou fun¢des cada vez
mais complexas e indutoras na economia.
Essa participacao crescente, desde a
freqUiente formulacdo e reformulagao das
regras do jogo das forcas produtivas no
mercado até a criacao de empresas estatais
e favorecimento ao setor empresarial priva-
do, revela a estrutura do Estado e a compo-
sicao das forgas que o constituiram. Note-
se, entretanto, que a politica econémica
governamental brasileira nem sempre foi
uma politica deliberada de desenvol-
vimento nacional. As vezes, ela foi apenas
politica de estabilizagao, outras vezes,
orientou-se no sentido da harmonizacao de
setores produtivos e subsistemas regionais.

Nem sempre o crescimento da renda
nacional foi resultado da politica econdmica
governamental, planificada ou ndo. Ao con-
trario, em diversas ocasioes, o crescimento
da economia nao foi sendo o resultado de
decisoes externas, de investimentos e de
condigdes de mercado funcionando sem
uma firme agao governamental. Sao signi-
ficativos os montantes de capital externo
na economia: 64,5% do total da divida
publica externa brasileira correspondiam a
empréstimos britanicos, contra 30,3% de
empréstimos norte-americanos. E entre
1947-56, o Brasil recebeu 41 milhdes de
dolares a titulo de empréstimos e investi-
mentos, mas remeteu, sob a forma de juros
e dividendos, 754 milhdes de doélares
(Gongalves e Pomar, 2000, p. 7).

Durante os anos 50, o projeto de
desenvolvimento econdmico e industrial
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tinha nos empréstimos externos sua mola
de sustentagdo e viabilidade. A via de
acesso ao crescimento econémico estava
na industrializacao subordinada e essa
exigia um montante de investimentos
quase sempre buscados no exterior. O
presidente Juscelino Kubistchek afirmava
em seu discurso que

[] a colaboracao do capital estrangeiro, ndo

€ assim, matéria de debate emocional, é uma

necessidade técnica. Se a nossa capacidade
interna de capitaliza¢ao ¢ limitada, o recurso
a0 capital estrangeiro que pretende integrar-
se efetivamente ao nosso pais & um meio
de fortalecer a nossa economia (Cardoso,

1978, p.179).

Mas foi durante o governo dos mili-
tares que estes e as elites dirigentes nacio-
nais ndo titubearam em solicitar emprésti-
mos externos. De fato, os generais facili-
taram a captacao de capitais estrangeiros
disponiveis no mercado internacional. Os
empréstimos, em sua maioria, foram con-
traidos pelo governo federal, destinando-
0s as empresas publicas e privadas, que
também se endividaram, em especial, no
governo Ernesto Geisel (1974-79), como Il
Plano Nacional de Desenvolvimento pauta-
do na expansdo e modernizacao econo-
mica. A autoritaria decisao politica do presi-
dente Emesto Geisel tinha como prioridades:
continuar o processo de modernizacao sob
a direcao do Estado e, em estreita colabo-
racao do setor privado, apoiar investimentos
do capital estrangeiro, intensificar a explo-
racao de petroleo e gerar as condicdes de
infra-estrutura através do programa nacio-
nal do dlcool, do programa nuclear, cons-
tru¢do de usinas hidrelétricas e da malha
ferrovidria.
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Em 1980, a divida externa do Brasil
era de 64.245 milhoes de dolares. Havia
um descontentamento geral acompanha-
do de piora nas condi¢des de vida da popu-
lagdo. O cenario era de endividamento
externo, de incapacidade de pagamento
aos bancos credores, de altas taxas de
inflagdo, de desemprego urbano e de cresci-
mento dos movimentos dos trabalhadores
no campo e na cidade. Entre dezembro de
1983 a setembro de 1984, as negocia¢oes
da divida externa enrijeceram, levando o
presidente José Sarney unilateralmente a
optar pela moratoria. A divida externa
alcancava, em 1987, 121.188 milhdes de
dolares, mas, em novembro daquele ano,
reiniciaram com o Banco Mundial e o
Fundo Monetério as negociagdes através
do Plano Brady, liderado pelo entdo
secretario do Tesouro dos Estados Unidos,
Nicholas Brady e o Ministro da Fazenda,
Fernando Henrique Cardoso, durante
governo de Itamar Franco.

Novamente, na Assembléia Consti-
tuinte de 1988, as elites dirigentes se
rearticularam em torno do projeto conser-
vador e subordinado ao Fundo Monetério
Internacional, Banco Mundial e Organizacao
Mundial de Comércio. A vitdria das elites
dirigentes nas eleicdes de 1989 significou a
opcao pelo modelo neoliberal de desenvol-
vimento econdmico, a subscri¢ao as politicas
deliberadas, em Washington (1989), e a
sinalizagdo para a assinatura dos acordos
com o Fundo Monetério, que ocorreriam em
1994,

A questao da divida externa, através
das negociagdes, foi equacionada e subme-
tida as prescricdes do Fundo Monetario
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Internacional e Banco Mundial. As elites
dirigentes nacionais empresariais e partida-
rias rearticularam-se em torno do projeto
neoliberal conservador e sustentaram a
eleicao (1994) e a reeleicao (1998) de
Fernando Henrique Cardoso e ficaram
vulneraveis aos investidores, banqueiros e
credores externos. Juntos, governo federal,
elites empresariais e uma parcela de par-
lamentares do Congresso Nacional cons-
truiram um consenso politico partidario,
colocando o pais na posicao subordinada,
mas leal aos interesses das corporagoes e
dos grupos financeiros supra-nacionais.
Caberia, entdo, ao presidente eleito, em
1994, implementar as decisdes subscritas
no Consenso de Washington, gerar
superavit primario, administrar as pressdes
internas, zelar pelo desempenho das insti-
tuicdes bancarias, quebrar os monopélios
estatais, reduzir investimentos publicos
sociais, flexibilizar as relacdes de trabalho,
executar as reformas estruturais e o plano
de privatizacao e de desnacionalizacao.
Novamente, a crise no sudeste asia-
tico (1997) e na Russia (1998) desequilibrou,
ainda mais, as financas de varios paises, entre
eles o Brasil, colocando-0 em uma situacao
de vulnerabilidade. E em janeiro de 1999, ja
no segundo mandato, Fernando Henrique
submeteu-se as cldusulas contratuais do
Fundo Monetario e Banco Mundial e obteve
outro empréstimo de 41,5 bilhdes de dolares,
para pagamento de juros da divida externa
€ para a sinalizacao aos investidores estran-
geiros de seguranca financeira. Novamente,
ainser¢do do pais pela via da subordinagao
estava concretizada, mais uma vez o govemo
federal e parte das elites dirigentes nacionais
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aderiram aos interesses do capital e dos
investidores supranacionais, desconsideran-
do o crescimento da divida interna dos
estados e municipios, as necessidades e as
propostas pautadas nos interesse nacionais.

0 servilismo do Ministério da
Educacao

As politicas procedentes das insti-
tuicoes financeiras pretendiam o controle
sobre as decisdes da economia dos paises
em desenvolvimento, a institui¢cao do
padrdo de consumo norte-americano, a
difusdo dos valores do mercado para as
relacoes sociais, dominio sobre a producao
cientifica e tecnoldgica e a reducao das
funcoes do Estado no oferecimento dos
servicos publicos, especialmente saude,
previdéncia social, cultura e educacao.

Particularmente, no Estado de Sao
Paulo, o grau de insatisfacdo com as poli-
ticas do Banco Mundial para a educacao
publica acentuou-se nos primeiros meses
de 2000, quando as trés universidades
publicas exigiram do governo estadual uma
politica educacional pautada na defesa da
universidade publica, gratuita, laica, demo-
cratica, de qualidade para todos e social-
mente referenciada, ao que se somou,
também, o Centro Educacional Paula Souza
e os profissionais da educacao basica em
uma mobilizacdo politica em defesa da
educacao nacional.

No caso das universidades publicas
paulistas, de abril a junho de 2000, foram
50 dias de tensos confiitos entre os gestores
que pautavam suas propostas, em oposi-
¢ao as do governo federal (leia-se: do Banco
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Mundial e Fundo Monetario) e as lideran-
cas sindicais e académicas, cujas reivindi-
cagoes demonstram anos de lutas e de
constante mobilizacdo em defesa das insti-
tuicdes e dos direitos sociais. No ano de
2001, de agosto a dezembro, foram 105
dias marcados pelos conflitos e mobiliza-
¢oes entre as universidades federais e os
servidores da previdéncia social em defesa
dos direitos sociais em um confronto direto
contra as politicas do governo federal.

0 aciramento do movimento reivindi-
catorio reafirmava a incompatibilidade entre
as exigéncias das instituicoes e das corpo-
ragoes financeiras internacionais e as con-
dicdes histéricas, politicas, culturais e sociais
da sociedade brasileira. O jogo de forcas
politicas e a mudanca de concepcao de edu-
cagao publica estavam instalados. E qual
era 0 jogo no campo das politicas sociais,
particularmente as educacionais? Que 0s ser-
vicos publicos representassem um mercado
potencial para os investimentos privados.

Desde 1994, a decisao de estender
aos servicos publicos ampla liberdade para
o comeércio internacional foi assumida
quando o Acordo Geral de Comércio e
Servigos - GAIT incluiu 0 ensino na lista dos
servi¢os que deveriam ser liberados (Hirtt,
2000, p. 14). Novamente, em novembro de
1999, reunidos em Seattle, os membros da
Organizac¢ao Mundial do Comércio - OMC
reafirmam, que a educagao é o setor em
plena expansao e que os governos tém
dificuldades de atendimento as demandas,
sobretudo, do ensino superior, portanto,
recomendaram liberar o comércio de servi-
qos educativos. E as regras? Para encontrd-
las deve-se buscar o discurso do presidente
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do Banco Mundial:

Falei bastante sobre a complexidade de
atingir nossas metas em cada pais. Mas
sabemos que os paises dependem uns dos
outros. Sabemos que os paises ndo sao mais
donos de seu proprio destino. Precisamos
de regras globais e comportamento globah.
Precisamos de uma nova arquitetura inter-
nacional de desenvolvimento que corres-
ponda a nova arquitetura financeira global
(Wolfensohn, 1999, p. 13).

Analisando o documento La

ensenanza superior: 1as lecciones derivadas
de la experiéncia (1995, p. 4-5) pode-se
encontrar parte das regras:

Fomentar la mayor diferenciacion de las
instituciones, incluido el desarrollo de
instituciones privadas;

Proporcionar incentivos para que las
instituciones publicas diversifiquen las
fuentes de financiamiento, por ejemplo, la
participacion de los estudiantes en los gastos
y la estrecha vinculacién entre el
financiamiento fiscal y los resultados;
Redefinir la funcion del gobierno en la
ensefanza superior;

Adoptar politicas que estén destinadas a
otorgar prioridad a los objetivos de calidad y
equidad.

El modelo tradicional de universidad europea
de investigacion, con su estructura de
programas en un solo nivel, ha demostrado
ser costoso y poco apropiado en el mundo
en desarrollo. La mayor diferenciacion en la
ensefnanza superior, 0 el desarrollo de insti-
tuciones no universitarias y el fomento de
establecimientos privados, puede contribuir
a satisfacer la creciente demanda social de
educacion postsecundaria y hacer que los
sistemas de nivel terciario sean méds sensi-
bles a las necesidades cambiantes del
mercado laboral.

O governo federal, através do Ministro

da Educacdo, Paulo Renato de Souza, revela

a sintonia da politica nacional as orientacoes
dos investidores externos:

Desde o inicio do governo, ele (Fernando
Henrigue Cardoso) reuniu empresarios,
formadores de opiniao, consumidores, atores
e atos que visavam chamar a atencao para
a necessidade de o Brasil despertar para a
educacao, procurando fazer com que a
questdo deixasse de ser um problema, para
ser 0 grande fator do nosso desenvolvimento.
A forca dos empresarios na campanha de
mobilizacdo pela melhoria da educacao
advém do fato de terem consciéncia de que
a educacao passou a ser fator essencial ao
desenvolvimento econémico’

A sintonia fina pode ser constatada
no documento da Federacao das Industrias
do Estado de Sao Paulo - FIESP, publicado
nos anos 90, referindo-se a educacao
publica:

Quanto ao ensino de nivel superior, a

proposta é promover um saneamento do

setor, de modo a reduzir drasticamente a

inflacdo de titulos académicos. A idéia seria

converter boa parte da rede privada de ensino
superior em escolas técnicas e profis-
sionalizantes voltadas para a formacao de
pessoal qualificado para preencher ocupa-
¢oes com demanda no mercado de traba-
lho. O saneamento do ensino superior no
Brasil poderia contribuir para recuperar o
valor genuino dos titulos universitarios
obtidos, enquanto a conversdo de parte do
sistema em escolas técnicas/profissiona-
lizantes ajudaria a adequar a formacao de
recursos humanos as reais necessidades do
mercado de trabalho (Zockun, 1995, p. 221).

Algumas providéncias oficiais aju-
dam a compreender a questao. O Estatuto
das Escolas Técnicas Federais, referindo-se
aos recursos para seu financiamento, diz
no art 34, pardgrafos:

Il- doagdes, auxilios e subven¢des que lhes
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venham a ser concebidos pela Unido, Estados

e Municipios, por qualquer entidade publica

ou particular e por pessoa fisica;

Il- remuneracao de servicos prestados as

entidades publicas ou particulares, mediante

contrato ou convénio especificos.

O governo federal demonstra sua
disposicao em realocar os recursos publicos,
delegando as entidades privadas pessoas
fisicas e, aos convénios, a captacao de re-
cursos, em um visivel descomprometimento
com a educacao publica. E no Decreto-Lei
n. 2208 de 17/04/97, que estabelece as
diretrizes para a educacao profissional nos
niveis basico, técnico e tecnoldgico, afirma
em seu art 2% *A educagao profissional serd
desenvolvida em articulagao com o ensino
regular ou em modalidades que contem-
plem estratégias de educacao continuada,
podendo ser realizada em escolas do
ensino regular, em instituicdes especializa-
das ou nos ambientes de trabalho”. O prin-
cipio subjacente € a delegagao as institui-
¢oes privadas a responsabilidade pelas
decisoes, auto-gestao e controle dos servi-
¢os dentro da légica do mercado.

J& a Emenda Constitucional n. 14/
96, que criou o Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valorizacao do Magistério - FUNDEF,
regulamentado pela Lei n. 9.424/96, afirma
que os recursos sao destinados somente
ao ensino fundamental. Ao sancionar a lei,
o presidente vetou a extensdo dos recursos
a educacao infantil, ao ensino médio e a
educacao de jovens e adultos, desconside-
rando todas as discussoes sobre o desenvol-
vimento humano e o direito a educagao
para todos e em todas as idades e a subs-
cricdo a Declaracdo Mundial de Educacao
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para todos de Jomtien, em 1990, Taildndia.

Para finalizar, o Plano Nacional de
Educagao aprovado pela Lei n. 4155/98,
aprovado em 13 de dezembro de 2000, e
que estabelece as metas, estratégias e
objetivos para educacao para os proximos
dez anos, no que se refere ao financiamento
o presidente, ao sanciona-lo, vetou nove
artigos, todos referentes ao aumento de
verbas para a educacdo publica, argumen-
tando adequacdo a Lei de Responsa-
bilidade Fiscal dos municipios.

Consideracoes finais

Os fundamentos das politicas para
a educacgao publica estao fincados nos
mesmos que alicercam o modelo neoliberal
de desenvolvimento econdmico. F a desu-
manizagao dos seres humanos, tornando-
0s objetos, mercadoria. As relacdes sociais
devem pautar-se na competitividade e no
padrao de consumo definido pelos norte-
americanos. Os valores preconizados sao
do mercado livre.

Assim, as politicas para a educagao pu-
blica, emanadas do Banco Mundial, sao de
natureza contencionista por reduzir inves-
timentos publicos, mas transferi-los aos
empresarios do ensino através de verbas, de
isengoes tributdrias e de favorecimento na
compra de materiais e equipamentos escola-
res e de natureza compensaloria, por ser uma
politica dirigida aos interesses restritos, foca-
lizados e de alcance insuficiente, temporario.

Além disso, reduz os direitos sociais
e aprofunda os procedimentos discriciona-
rios que agravam a apropriacao de bens
educacionais pela maioria da populacao
constantemente excluida.
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0 fundamento politico subjacente é
o individualismo como instrumento catego-
rico de afericdo de crescimento e de compe-
titividade entre povos e estados (Fiori, 1997,
p. 212). Trata-se, na verdade, de isentar o
Estado de responsabilidades publicas e
atribui-las aos individuos. Significa, sim,
atribuir aos pobres a responsabilidade pela
condi¢do de pobreza. Mais ainda, institui
mecanismos de deslocamento das decisdes
publicas e coletivas para o ambito das
decisoes privadas e privilegiadas, quase
sempre favoravel aos poderosos.

Um gigantesco cassino no qual todos
devem competir e consumir € o mundo pre-
tendido pelos homens de negdcio. Afirmam,
em seus pressupostos, que os investimentos
privados proporcionam melhor atendimento
as demandas educacionais. Que as leis do
livre mercado aplicadas a educagao gerariam
competitividade, produtividade e a possibi-
lidade de escolha para os consumidores.
Estes homens de negdcio atuam abdicando
a historia, a cultura e as lutas sociais da popu-
lacao e renovam constantemente suas for-
mas de intervengao e de dominacao sobre
populacdes inteiras. Secundarizaram as
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Resumo

Este artigo apresenta a prética de ensino de Historia Militar na Academia da Forca Aérea Brasileira (AFA), n2 qual sou
docente. Abordaremos a base que orienta a elaboracdo dos programas de matérias existentes na Academia da Forca
Aérea Brasileira - FAB, e as condicdes objetivas impostas pela realidade de uma base militar no processo educativo,
realcando os objetivos da pratica pedagégica castrense’ na formacao de um idedrio junto a lideranca da FAB, ideario
este que representa a transmissdo dos valores da instituicao militar como um todo, das acdes e formas de conceber
o mundo e sua pratica profissional por parte dos militares. Além disso, serd apresentado o vinculo do processo
educativo ao sucesso adquirido nas avaliagdes, que afetam diretamente a carreira do profissional militar em sua
classificagdo, o que tora o estudo, por parte dos cadetes, uma pratica pragmatica que visa, basicamente, sucesso
nas provas e nao, necessariamente, o aprendizado.

Palavras-chave

Concepcdes de ensino de Historia; ensino castrense; pragmatismo na educacao militar,

Abstract

This article introduces Military History teaching practice in the Brazilian Air Force Academy (AFA), where the
author is a professor. The foundations that guide the making of the discipline contents in the Brazilian Air
Force Academy will be discussed, and the conditions imposed by the reality of a military base in the
educational process, highlighting the objectives of the castrense? pedagogical practice in the formation of
a group of ideas related to the Force’s leadership, which ideal this group represents in the values of the
military institution as a whole, the actions and conceptions of the world and the officers’ professional
practice. Furthermore, the article shows the connection between the educational process and success in
the evaluations, which evaluations directly affect the officers’ careers as far as their ranking is concerned,
and this fact makes the cadets' study a pragmatical practice aiming at success in tests instead of learning.

Key words
Conceptions of History teaching; castrense teaching; pragmatism of military education.

* Este artigo & composto de parte do contetido da Dissertacdo de Mestrado da autora, defendida em julho de 2001,
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Realizaremos uma abordagem acerca
do ensino de Historia Militar existente na
Academia da Forca Aérea Brasileira (AFA),
em Pirassununga-SP, na qual sou docente.
Primeiramente, consideraremos as con-
cepcoes de ensino em geral na Aeronautica
Brasileira, para posteriormente apresen-
tarmos o ensino de Historia Militar e as
concepcoes de mundo e da prépria Histéria
na Academia da Forca Aérea.

Apresentacao dos fundamentos
da pratica pedagdgica na
Academia da For¢a Aérea

Por ser uma instituicao militar, pode-
se levar a conclusdo de que a perseguicao
ideolégica sobre os contetdos a serem
desenvolvidos seja um dos maiores obsta-
culos para realiza¢ao de um ensino libertario
e mais profundo. No entanto, o controle exer-
cido sobre a atividade docente, efetivada na
Academia da Forca Aérea, nao é realizada
de forma direta: existe todo um procedimento
que considera a pratica pedagégica passivel
de uniformidade e diretamente utilitaria,
desconsiderando os agentes envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem: profes-
sores e alunos.

Este procedimento consolida indireta-
mente o controle sobre as atividades edu-
cativas realizadas nas diversas institui¢oes
da Aerondutica brasileira. O controle é efeti-
vado por meio de uma legislacao, constituida
pelo Departamento de Ensino da Aero-
nautica, com o objetivo de “padronizar os
formularios dos Planos de Trabalho Escolar
e orientar sua elaboracao"”. Pretende-se pres-
cindir, com a constituicao destes formularios,
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até da presenca do professor ou instrutor de
ensino, pois prevé que qualguer outra
pessoa, tendo em maos este Plano de Traba-
Iho Escolar (PTE), possa dar conta de ministrar
o contetido de determinado assunto em aula.

Apesar de a Academia da For¢a Aérea
(AFA) ser a instituicao de nivel superior da
Aeronautica brasileira que prepara os oficiais
aviadores, intendentes e de Infantaria para
seus quadros da ativa, quanto a estrutura,
encontra-se subordinada ao Departamento
de Ensino da Aeronautica (DEPENS) que
define, entre outras coisas, o curriculo de for-
magao desses oficiais. No entanto, a Acade-
mia da Forga Aérea, por seus professores civis
e instrutores militares, sob a supervisao da
Divisdo de Ensino, pode propor ao Departa-
mento de Ensino da Aerondutica a inclusao
de matérias ou a retirada de outras, perten-
centes ao curriculo vigente.

Para garantir a consecucao das dis-
posicoes determinadas pelo Departamento
de Ensino da Aerondutica (DEPENS), em
todas as unidades de ensino da Aerondu-
tica, a Universidade da Forga Aérea (UNIFA),
lotada no Campo dos Afonsos, no Rio de
Janeiro, organiza e aplica um curso deno-
minado Curso de Pratica de Ensino (CPE), e
objetiva orientar docentes e instrutores acerca
de uma didatica que pretende uniformizar a
pratica educativa a ser aplicada no ensino
de qualguer disciplinana Academia da Forca
Aérea e nas de outras unidades de ensino
da Aerondutica Brasileira, como na Escola
de Formacao dos Sargentos Especialistas, na
Escola de Aperfeicoamento de Oficiais, na
Escola de Comando e Estado-Maior da
Aerondutica, dentre outras.

Sendo assim, uma primeira consta-
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tacdo é o fato de se considerar possivel, seja
em que nivel for ou qual conteudo a ser
ensinado, uma padronizagao dos proce-
dimentos educativos. Para o Departamento
de Ensino da Aeronautica, deve ser descon-
siderado ou de pouco peso o trabalho reali-
zado pelo docente, sua contribui¢ao como
sujeito do processo educativo. Na verdade,
parece que o tratamento dado é o de que
todos os instrutores e docentes, trabalhando
com qualquer contetdo, estabelecam pro-
cedimentos idénticos na pratica educativa,
e sua auséncia pode ser substituida até mes-
mo por um profissional sem qualificacao
especifica para ministrar os contetidos.

O rol dos procedimentos educativos
previstos na Instrucao do Ministério da
Aeronautica (IMA 37-91), de 05 de setem-
bro de 1988, objetiva uniformizar todas as
acoes, os movimentos e gestos, as entona-
¢Oes de voz, comportamentos gerais dos
docentes e instrutores em sala de aula. O
momento educativo ndo € criativo nem
tampouco inovador: € previsto, calculado,
padrao. Evidencia-se uma tentativa de se
colocar em pratica a propria concep¢ao
militar de atitudes no ambiente educacio-
nal: previsibilidade, movimentos calculados,
fuga de situacdes inesperadas.

No capitulo Flaboragao, orienta-se a
confeccao do Plano de Trabalho Escolar
(PTE) e seus atributos ao docente:

O Plano de Trabalho Escolar (PTE) é um

documento didatico que contém o plane-

jamento do contetido e de todas as atividades
que o Professor, Instrutor ou Monitor ira
desenvolver junto aos Alunos para que estes
atinjam os objetivos de uma Subunidade
Didatica.
O PTE permite as Organizacges:
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a) analisar a instrucao ministrada nas diver-

sas Subunidades dos Cursos ou Estagios por

ela ministrados; e

b) manter um arquivo atualizado dos assuntos

ministrados de modo a permitir que, no

impedimento de um docente, outro possa

desenvolver a atividade, sem prejuizo para a

aprendizagem (grifos meus)".

A finalidade do documento ¢ clara
para as Organizagoes de Ensino da Aero-
nautica: um instrumento de controle do
conteudo que estd sendo ministrado aos
instruendos em todas as suas unidades de
ensino. Além disso, afirma-se tacitamente
ser mais importante que o conteudo seja
ministrado, nao importando se 0 mesmo
que o esta realizando possua um conheci-
mento especifico do assunio ou se o pro-
cesso de aprendizagem (dominio cognitivo)
esteja sendo efetivado. O que se deve evitar
¢ a interrup¢ao ou o0 nao cumprimento do
que foi planejado e previsto para deter-
minado momento do calendario escolar.

Da elaboragao das disposicoes
do Departamento de Ensino da
Aeronautica a pratica pedagégica
na Academia da Forca Aérea:
singularidades

Na pégina 2-3 da Instrucao do entao
Ministério da Aeronautica (IMA 37-91), item
2-5 da Aprovagao, prevé-se: “Os Planos de
Trabalho Escolar serao aprovados pelo
Chefe da Divisao de Ensino ou pelo Chefe
do Curso". Neste item, 0 objetivo é o conhe-
cimento e aceitacao do contetido a ser
ministrado, em todos niveis, pelas chefias,
em observancia ao principio de controle da
instrucao.
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Ha que se salientar este ponto: esta
Instrucdo dispde a elabora¢do de um Plano
de Trabalho Escolar (PTE) para cada tempo
a ser ministrado em cada disciplina que
compde o0s cursos ministrados em suas
unidades de ensino. Entretanto, no caso da
Academia da For¢a Aérea, os Planos de
Trabalho Escolar ndo sao elaborados, nem
os chefes de curso e muito menos a Chefia
da Divisao de Ensino tém conhecimento do
contetido ministrado em cada aula.

Esta circunstancia pode ser justificada
pelo fato de as disposicdes para a elabo-
racao dos tais Planos de Trabalho Escolar
(PTEs) responderem a necessidade de dar
um material didatico aos instrutores milita-
res que, apesar de terem um conhecimento
técnico-profissional relacionado a disciplina
que possam ministrar, 2do possuem forma-
¢do especifica para o exercicio docente.
Sendo assim, torna-se tacito que a Instruc¢ao
Ministério da Aeronautica (IMA 37-91)
define a obrigatoriedade da elaboracao
desse documento como um subsidio para
superar as dificuldades existentes, entre os
instrutores, da falta de uma formacao
didatico-pedagogica. No caso do corpo
docente civil da Academia da Forga Aérea,
com formagdo académica especifica na
area em que atua na atividade de ensino,
contratado por meio de concurso publico
para o exercicio docente, a cobranga de sua
elaboracao seria incabivel®,
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Concepcoes de ensino na pratica
pedagdgica da AFA: tendéncias ¢
objetivos

O fato de existirem possibilidades de
mediagoes por parte dos docentes civis, na
Academia da Forca Aérea, nao modifica o
que a pratica pedagdgica castrense conce-
be como ensino, que se aproxima da peda-
gogia liberal tradicional. Esta concepgao
releva, ao processo de aprendizagem, a cons-
trucdo de um saber para efetivar um papel
social (no caso, o conhecimento necessario
a prética da profissao militar), em um proce-
dimento educativo com énfase ao ensino
depositario de contetidos, mas que também
apresenta uma fendéncia tecnicista.

Dessa forma, transmite-se conheci-
mentos e valores sociais com a inten¢ao de
preparar individuos para o exercicio de deter-
minada profissao. A relagdo professor-aluno
e o papel que cada um desempenha no
processo educativo ¢ alheio ao cotidiano do
educando e a realidade social. As técnicas
de ensino sdao o centro do processo e a
elaboracao dos Planos de Trabalho Escolar
pressupde a transmissao do conhecimento
por meio da exposicao realizada pelo
professor/instrutor e, na falta do mesmo, de
qualquer pessoa que reproduza o que estd
contido no plano.

Como a autoridade do material de
apoio didatico e o individuo que transmite
seu contetido nao devem ser questionados,
segundo 0 que consideram as pessoas que
elaboram este tipo de disposicoes em
Brasilia, ndo importa se quem o transmite
estd ou ndo qualificado para tal: desde que
siga as orientagdes do Plano de Trabalho
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Escolar com relacdo a motivacao, orienta-
¢ao do conteudo, desenvolvimento e con-
clusdo, o que se faz é apenas reproduzir o
material escrito elaborado por alguém quali-
ficado®. O que deve ser transmitido

Sao as informagoes, principios cientificos, leis,

etc, estabelecidos e ordenados numa

seqiiéncia logica e psicologica por espe-
cialistas. E matéria de ensino apenas o que

¢ redutivel ao conhecimento observavel e

mensuravel: os contetidos decorrem, assim,

da ciéncia objetiva, eliminando-se qualquer
sinal de subjetividade’.

Também se evidencia aspectos tradi-
cionalistas na elaboragao dos objetivos de
curso, de disciplinas e objetivos de unidades
(operacionalizados). Fundamentam-se na
taxonomia de objetivos educacionais de
Bloom, um procedimento um tanto supe-
rado, mas que persiste na confeccao dos
Planos de Ensino existentes nas unidades
da Aeronautica®.

No caso das disciplinas de Historia
Militar, os critérios para a elabora¢do de
seus objetivos foram definidos como
‘modeladora do comportamento humano,
através de técnicas especificas™. Nao obs-
tante, os contetdos de ensino devem ser
transmitidos de maneira linear, sequndo
principios, leis organizadas logicamente e
que todo o conhecimento seja aplicavel.
Portanto, nas técnicas educativas, o que se
pressupde € a

[.] aplicacdo sistematica de principios

cientificos comportamentais e tecnoldgicos

a problemas educacionais, em fun¢ao de

resultados efetivos, utilizando uma metodo-

logia e abordagem sistémica abrangente'®.

0 que podemos observar na pratica
pedagdgica castrense € a nitida influéncia

Série-Estudos.. Campo Grande-MS, n. 13, p. 113-132, jan/jun. 2002,

da tendéncia tecnicista, que encontrou um
terreno bem apropriado nas academias
militares. A definicdo de César Augusto
Ramos, quanto a influéncia da tecnocracia
na escola, reflete a realidade da pratica
pedagégica existente na Academia da
Forga Aérea:
A escola aparece como uma organizacao
burocratica de natureza formal e discipli-
nadora, tanto quanto o € o sistema tecno-
cratico. Colocando-se como produtora do saber,
acaba na verdade sufocando a criatividade,
pela imposicao das praticas escolares. Assume
forma autoritdria (do mesmo modo que a
tecnocracia) ao excluir todo o saber que nao
se adaptar & estrutura organizacional da
escola, expressa nos regimentos, oficios,
regulamentos, curriculos, programas, notas,
avaliagdes, concurso, prestigio curricular, etc'™
Na realidade escolar da Academia
da Forga Aérea torna-se mais evidente sua
eficacia, pois, na formacao dos oficiais
militares da Forca Aérea Brasileira, o incre-
mento tecnoldgico € bastante presente e
seu conhecimento necessario, dado o fato
de o Poder Aéreo estar sempre aplicando
uma inovagao técnica que faz parte, inclu-
sive, de um de seus elementos'2.
Assim, 0 conhecimento é transmitido
segundo:
[] objetivos instrucionais operacionalizados
em comportamentos observaveis € mensu-
raveis, procedimentos instrucionais e ava-
liacao. As etapas basicas de um processo
ensino-aprendizagem sao: a) estabelecimento
de comportamentos terminais, através de
objetivos instrucionais; b) analise da tarefa
de aprendizagem, a fim de ordenar seqiien-
cialmente os passos da instru¢ao; ¢) executar
o programa, reforcando gradualmente as
respostas corretas correspondentes aos
objetivos. O essencial da tecnologia educa-
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cional é a programacao por passos seqiien-
ciais empregada na instru¢do programada,
nas técnicas do microensino, multimeios,
modulos, etc. [] planejamento em moldes
sistémicos, concepgao de aprendizagem como
mudan¢a de comportamento, operacio-
nalizagdo de objetivos, uso de procedimentos
cientificos (instrucao programada, audiovi-
suais, avalia¢ao, etc, inclusive a programagao
de livros didaticos)".

Observa-se que a concepgao peda-
gogica autoritaria ainda € a tonica na orga-
nizacao dos planos de ensino, dos conteu-
dos a serem ministrados e na orientacao
das técnicas de ensino-aprendizagem a
serem adotadas no ensino tradicional tecni-
cista aplicado na Academia da For¢a Aérea,
como em uma escola de nivel técnico-espe-
cializado, sem duvida o processo educativo
privilegia o adestramento (no caso do avia-
dor o psicomotor € o dominio mais eviden-
ciado) para o exercicio de sua profissao. A
transmissao do conhecimento, da producao
humana historicamente construida e a
compreensao do individuo como ser social,
no ensino militar, mesmo se considerando
sua similaridade com o ensino superior, é
reproduzida de maneira mecanica, exigindo
mais a memorizacao de dados dos cadetes
do que a constru¢ao da reflexao sobre o
conhecimento transmitido™.

Ensino de Histéria Militar:
concepgao do ensino na
realidade da pedagogia castrense

0 ensino da Historia neste contexto
pedagégico tecnicista é direcionado na
transmissao de fatos, no estudo das prin-
cipais batalhas das grandes guerras do
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século XX na tentativa de resgatar alguns
aspectos positivos dos comandantes milita-
res e de se evitar os erros cometidos que 0s
levaram ao fracasso®.

O ambiente educativo da sala de
aula, a disposicao das carteiras escolares e
0 aspecto fisico das salas (carteiras dis-
postas em niveis, dando uma respeitavel
distancia entre os cadetes e o professor), o
tempo cotidiano dos cadetes todo tomado
para compromissos burocratico-adminis-
trativos do Corpo de Cadetes, aulas com
tempo previsto para entrada e saida, enfim,
tudo dificulta uma prética educativa que
proporcionasse aos cadetes tempo maior
dedicado as leituras, a pesquisa, a produ-
¢ao escrita. Ocorrem, com certa freqiiéncia,
adaptacoes na distribuicao das aulas e ativi-
dades de instrucao técnico-especializada.
Contudo, os cadetes possuem atividades
programadas desde a alvorada, as 6:00
horas, até 19:30 horas, ou mais tarde, depen-
dendo da instrucao de voo, das instrucdes
de Intendéncia ou de Infantaria, ou das ati-
vidades administrativas relacionadas a lide-
ranca de esquadrilha, ao servico de cadete-
de-dia e a outros. Somente apds o pemoite
€ que 0s mesmos sao liberados para seus
apartamentos, onde podem dedicar-se aos
estudos, a organizac¢ao do uniforme para o
dia seguinte e para o descanso diario.

Quanto ao material didatico de apoio,
0 mesmo foi confeccionado reunindo-se
uma seérie de textos de livros de varios
autores para dar conta do contetdo especi-
fico de Histéria Militar e de Histéria Militar
Brasileira. Para a primeira disciplina, na verda-
de, parte de seu contelido foi extraido de
antigas apostilas que meus antecessores
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haviam elaborado e parte foi confeccionada
por esta autora, para abranger o contetdo
determinado pelo Plano de Unidades
Didaticas (PUD). As apostilas foram elabo-
radas, em sua maior parte, extraindo-se
textos de manuais didaticos ou para-didati-
cos do nivel médio que trata dos temas da
guerra, excetuando-se alguns livros direta-
mente ligados a evolucao do Poder Aéreo,
editados pelo Instituto Histérico-Cultural da
Aeronautica (INCAER)™.

Parece ser intencional, nas escolas
castrenses, o enfoque dado aos estudos de
Historia Militar e o que se espera quando
de sua insercao no programa curricular na
constitui¢ao de um instrumental teérico que
possa minimizar situagdes inusitadas na
aplicagao da atividade bélica em sua pro-
fissao militar. Os temas sdo apresentados
de maneira esquematica, relatando fatos
considerados decisivos aos resultados con-
quistados no final de cada conflito e foram
colocados mapas das frentes descritas e a
esquematizagao dos avangos ou recuos das
tropas envolvidas nas batalhas. No material
de apoio, 0 que mais se evidencia é a lin-
guagem descritiva dos acontecimentos, das
manobras militares e dos resultados obtidos,
sequindo a linha determinista dos fatos, sem
nenhuma abordagem mais analitica. £
curioso observar que o nivel cognitivo que
mais se pretende alcangar nos objetivos é
o da compreenséo, no entanto, o material
de apoio possibilita mais o dominio do
conhecimentd”’.

O processo de avaliagdo e o sistema
de classificacao profissional sdo critérios
decisivos na pratica pedagogica castrense.
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Parte das limitacoes do processo
educativo existentes na realidade escolar
da Academia da Forca Aérea consiste no
fato de que o desempenho em notas nas
avaliacoes interferem diretamente na car-
reira dos militares, desde o periodo em que
sdo cadetes até o momento da reserva,
condicionando as promogdes que recebe-
rao ao longo dela a classificacao conse-
guida em seu percurso. Dessa forma, torna-
se evidente que o contetdo transmitido em
aula pelo professor e o material didatico
de apoio devam ser 0 mais claro possivel,
pois os cadetes estao mais preocupados
com o fim (a nota) do que com o processo
educativo (o aprendizado).

De fato, a constru¢ao de um pensa-
mento critico em Historia torna-se prejudi-
cado, mas esta circunstancia nao é muito
diferente para as outras disciplinas. Neste
caso, a motivacado (que no caso das aulas
de Histéria Militar € positiva, pois o assunto
gera interesse na maior parte dos cadetes) é
notadamente prejudicada, nao contribuindo
na construcao de situagoes educativas insti-
gantes, na busca voluptuosa por saber mais:
0 que importa € saber o que pode “cair na
prova”. Assim, 0 ensino torna-se ainda mais
utilitério, ndo tanto pelo seu contetido, mas
pelo que representa na classificacao profis-
sional dos futuros oficiais®,

0 que se evidencia na carreira militar
¢ a meritocracia, que ndo é exclusividade
da pratica pedagogica castrense, como o
que ocorre na realidade escolar da Acade-
mia da Forca Aérea, pois no universo aca-
démico civil sua presencga também é mar-
cante. No entanto, no universo militar ela é
decisiva. No trabalho de Piero de Camargo
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Leirner, acerca da hierarquia nas organiza-
¢oes militares do Exército brasileiro, a abor-
dagem de que a questao do mérito torna
mais rapida a ascensao na carreira militar
evidencia esta caracteristica.

Como por meio de condecoragoes e
do desempenho nos cursos que os oficiais
militares realizam ao longo de sua carreira
- desde o periodo de cadetes — sua patente
pode ser maior em um tempo menor, isso
representa, na estrutura hierarquica militar,
ser ‘o mais antigo’ e, assim, ter maior voz
de comando. O sistema classificatorio torna-
se, portanto, vital ao sucesso da carreira
militar:

Os circulos hierarquicos e a distingao entre

‘ideranca’ e ‘comando’ sdo elementos que

ja apontam para uma estrutura orga-

nizacional que a piramide nao esgota. Num
exame mais aprofundado, percebe-se que

as medalhas, diplomas, cursos, etc. sao a

expressao de um elemento da hierarquia

tao importante quanto suas patentes: o

sistema classificatorio. Este comeca no

primeiro dia da carreira militar e formal-
mente termina quando ele vai para a resenva.

Pela classifica¢do se define o que foi, 0 que

¢ e 0 que vai ser cada individuo dentro da

Forca. A partir dela se definem as trajetorias

pessoais e, como isso vale para todos, constitui

um parametro para os militares pensarem
sobre si mesmos. A classificacdo ¢ uma
espécie de pontuacao na carreira militar:
somam-se a ela notas e conceitos obtidos
em cursos, medalhas, elogios e condecora-
¢oes, assim como dela se subtraem punicdes

e repreensdes. Tudo isso, em conjunto, forma

o mérito que o militar deve possuir para

poder prosseguir na escala hierarquica”.

Considerando-se a importancia indis-
cutivel do critério classificatorio na carreira
militar pela existéncia da hierarquia nas
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relacdes dentro das organiza¢oes militares,
sem duvida o risco de um ensino mais in-
vestigativo, que coloca o discente a arriscar-
se na pesquisa de varias tendéncias e
autores sobre determinado acontecimento
histérico e nem sempre obter resultados que
possam traduzir lioes positivas, atuagoes
previsiveis sobre a realidade, sucesso e
garantias de desempenho favoraveis, ¢
questionado na pratica educativa castrense
desde os altos escaloes que definem as
disposicoes legais na organizacao dos con-
tetidos até entre os cadetes, que ficariam
em uma condicao indefinida, com critérios
de avaliacao que levariam em conside-
racao a subjetividade, podendo interferir
negativamente em sua carreira militar.

De fato, esta circunstancia refor¢a
uma consideracao utilitaria e funcional na
propria relagao dos cadetes sobre o con-
teudo apresentado nas aulas dos cursos
ministrados nas escolas castrenses. No caso
do ensino efetivado na Academia da For¢a
Aérea, os limites existentes na aplicacao de
praticas e estratégias educativas, que neces-
sitem de maior interacd@o por parte dos ca-
detes, por meio de leituras prévias de textos,
com abordagens diversas dos assuntos a
serem tratados nas aulas, minimizando a
carga das aulas expositivas no processo de
aprendizagem, sdo claros, pois uma pratica
investigativa dos alunos representa uma
atitude que pode, inclusive, constituir uma
postura critica com relacao ao proprio sis-
tema educacional efetivado na instituicao
militar, além dos riscos de nao garantir as
melhores notas, o que os cadetes nao
ousam correr. Esperam, na verdade, estraté-
gias de aulas o mais direcionadas possi-
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veis pelo professor ou instrutor, para corres-
ponder ao melhor desempenho possivel
nas avaliagdes. Assim, possibilita-lhe a
conquista de um patamar mais elevado na
classificagao profissional e perpetua-se a
ordem institucional vigente ngs instituicoes
militares de ensino.

O docente nas escolas castrenses
parece ter uma fun¢ao mais voltada a frans-
missao de um conhecimento que exer¢a a
manuten¢do da ordem social e polftica
existente Seu papel de agente transforma-
dor fica adstrito as pequenas oportunidades
criativas que possui durante seu trabalho
em sala de aula, nas relacoes positivas
existentes com os cadetes, no fato de poder
apresentar interpretacdes diversas acerca
dos temas desenvolvidos nas aulas, desde
que se cumpra, para efeito de avalia¢ao, o
contetido previsto no programa. E a trans-
missao deste contetdo 0 que mais se
avalia e se o que esta previsto no programa
esta ou nao sendo cumprido. Nao se repri-
me o que se pode abordar além do previsto,
desde que se cumpra o contetido.

Por isso, 0 processo educativo deve
estar condicionado as disposicoes da orga-
nizacao militar gue considera a ordem exis-
tente a melhor possivel Sua contestagao
pode até existir no plano das discussoes
verbais e das divergéncias manifestadas
nos corredores e nas salas de aula. Entre-
tanto, o forjar do militar é realizado, desde
seu ingresso na academia militar, por meio
da doutrina, dos treinamentos ligados a
pratica técnico-especializada, das palavras
de ordem, do estimulo ao valor do guerreiro
¢ a absoluta observancia do cumprimento
inquestionavel das ordens emanadas dos
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superiores®,

No caso de Histéria Militar, os meca-
nismos de controle acerca das abordagens
efetivadas em aula sao mais acentuados
que em outras disciplinas. Isso ocorre porque
os militares sdo ciosos do papel que o co-
nhecimento da Histéria pode representar na
formagdo do jovem oficial: considerando-
se que seu ensino se justifica no programa
previsto na busca de li¢des e de tornarem
os feitos dos lideres militares do passado
como exemplos a serem seguidos™. Af
reside a caracteristica mitolégica do estudo
da Historia e, por isso, 0 contetido a ser
ministrado nesta disciplina suscita intenso
interesse por parte da chefia militar

Segundo aspecto, como 0 ensino da
Historia na Academia da For¢a Aérea cons-
titui uma especialidade - Historia Militar -,
envolvendo conflitos, 0 estudo de manobras
consagradas em teatros de operacdes de
guerra, o incremento tecnolégico bélico, a
doutrina do poder aéreo, dentre outros temas,
todos os oficiais militares que ocupam cargos
no planejamento ou na chefia da Divisao
de Ensino consideram-se conhecedores do
assunto e, portanto, querem sempre interferir
na programagao do curriculo, nos temas que
devem ou nao devem ser abordados e,
principalmente, nas interpretagoes aplicadas
nas abordagens de delerminados assuntos
relacionados as atividades militares na
politica, notadamente em Histéria Militar
Brasileira. Neste caso, o docente desta
disciplina, com formacao académica para tal,
sempre se depara com ‘colaboradores’
afeitos a contribuirem com sugestoes ou
manifestando intenso interesse quanto a sua
atividade docente.
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A metodologia do ensino de
Historia Militar

A metodologia do trabalho peda-
gbgico mais privilegiada é a aula expositiva,
organizada pelo docente, com a utilizacao
de quadros sindpticos projetados em
transparéncias, seguindo, de uma certa
maneira, as determinacdes da Elabora¢ao
dos Planos de Trabalho Escolar (IMA 37-
91) quanto ao desempenho na plataforma
de aula: apresentacao do conteudo a ser
abordado, orientagao, desenvolvimento,
conclusao, sintese dos assuntos abordados
ao final da aula®.

Em Histéria Militar, o recurso peda-
gogico mais utilizado ¢ o documentario em
video, com o apoio de proje¢oes de mapas
histdricos dos teatros de opera¢oes das
guerras estudadas. Até o ano de 1998,
eram utilizados cldssicos do cinema
americano que retratavam episodios das
guerras estudadas. Os filmes utilizados
foram Lawrence da Arabia(1962), retratan-
do a revolta arabe do periodo da Primeira
Grande Guerra; Dobruk (1967) e Midway
(1976), na abordagem da Segunda Guerra
Mundial; Apocalipse Now (1979), Platoon
(1986) e Good Morning Vietna (1988), no
estudo da Guerra do Vietna. Como o
numero de aulas ¢ limitado, outros classicos
nao puderam ser projetados®,

Atualmente, estes cldssicos foram
substituidos por filmes documentdrios da
Abril Colegoes, “Um Século de Guerras”,
organizados pela 7ime Life Video. O recurso
audiovisual desperta interesse na maior
parte dos cadetes. Contudo, apesar de os
documentarios apresentarem cenas de
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combates da época estudada, desde a
Primeira Grande Guerra, sem duvida, a
proje¢ao torna-se monotona. A dificuldade
maior enfrentada no decorrer das aulas é
o fato de que os mesmos prescindem de
um conhecimento de Histéria mais amplo
para acompanharem todas as implicacoes
politicas que envolvem os conflitos do
século XX. E este conhecimento nao existe,
0 que muitas vezes os leva a uma certa
apatia com relacao ao contetido, apesar de
participarem (parte dos cadetes) durante as
explanag¢bes dadas dos assuntos, com
perguntas, na tentativa de acompanharem
0 contetdo ministrado.

No entendimento da maioria dos
cadetes, as aulas expositivas sao a estra-
tégia considerada como a melhor maneira
de se absorver o contetido de Historia. Na
verdade, na tendéncia da educacao tradi-
cional, o saber transmitido como acabado,
Unico e linear proporciona maior conforto
aos discentes, que assumem uma postura
passiva diante do aprendizado. Da mesma
forma que alguns cadetes percebem a
necessidade da obten¢ao de um conhe-
cimento linear que proporcione ligdes e que
corrobore a concepgao de um mundo mais
previsivel, evitando-se posturas questio-
nadoras, outros cadetes protestam a falta
de um ambiente educacional com maiores
oportunidades para o debate dos assuntos
em aula®. Na verdade, os debates nao
ocorrem justamente pelo restrito tempo para
a transmissao de um contetido amplo, além
do fato de, na Academia da Forca Aérea,
ser imprescindivel alcancar os objetivos
operacionalizados relacionados ao
contetido programatico previsto:
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[.] ao elaborarmos um curriculo, devemos
ter claro, ndo s6 os objetivos mais amplos da
disciplina Historia. Esta percepcao é condicao
necessaria para uma articulacao entre esses
objetivos mais amplos e os especificos, tarefa
freqlientemente ignorada.

Percebemos que muitos de nds associamos,

de uma forma simplista, um bom ensino de

Histdria ao cumprimento rigoroso dos objetivos

especificos em si, esquecendo esta articulagao

que é o que dard um sentido maior a acao
pedagogica®.

Os objetivos especificos de Historia
Militar perseguem o utilitarismo na forma-
¢ao do oficial da For¢a no aspecto bélico.
Entretanto, a persecucao do cumprimento
dos contetdos compromete os resultados
finais. Na verdade, o utilitarismo de se
considerar questionamentos enquanto
atitudes com minimos resultados praticos
na resolu¢ao dos problemas existentes na
realidade podem ser uma explicac¢do para
0 pouco incentivo na criagdo de situagoes
instigadoras entre os cadetes na Academia
da Forca Aérea, sequindo os principios do
pragmatismo aplicados na educacdo?.

Percebe-se, neste contexto, uma
caréncia de oportunidades de estudos mais
aprofundados e de uma visao mais
abrangente dos acontecimentos abordados
entre os cadetes. O conhecimento histérico
deve, por isso, ser abordado sob varios
aspectos da realidade, para elucida-lo e
compreendé-lo, havendo um espago maior
para os cadetes se dedicarem a leituras
diversificadas e a construgao de um saber
histérico proprio, orientado pelo docente.
Assim, a abordagem fragmentada seria
minimizada e contribuiria na constituicao
de um conhecimento historico mais global,
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ja que os mesmos absorveriam uma meto-
dologia de estudo na qual Ihes proporcio-
nasse condi¢des de buscar autonomamente
este saber®,

Estudo de Histéria Militar na
Academia da Forca Aérea:
contribui na formacao
profissional do oficial militar?

Existe uma necessidade de aprofun-
damento teérico-metodolégico no estudo
da Histdria no meio discente da Academia
da Forca Aérea. Como afirmei anteriormente,
o trabalho pedagoégico exercido nas aulas
possibilita utilizar métodos e praticas
educativas sem uma perseguicao ideo-
légica sufocante por parte das chefias com
relacao ao trabalho do docente. O que
ocorre € que a estrutura na qual todo o
ensino da Academia da Forca Aérea estd
assentada /impossibilita a utilizagao de
estratégias de ensino as quais os cadetes
pudessem dedicar maior tempo para
realizé-las.

Este aspecto exige que os mesmos
se preparem previamente para as aulas,
uma atividade muito utilizada nas facul-
dades, principalmente na Faculdade de
Historia da USP, na qual me formei. A
sistematica do trabalho a ser realizado
exigiria uma preparacao por meio da leitura
do texto, indicado pelo professor, no
programa apresentado no inicio de cada
disciplina, para que o discente obtivesse um
conhecimento prévio do tema da aula,
pudesse acompanhar as analises orien-
tadas pelo professor e, dessa maneira,
tambeém pudesse contribuir trazendo outras
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interpretacdes, discutindo entre os colegas
determinados enfoques, na construcao
de um pensamento histérico préprio.

Nao devemos esquecer de que o
ensino de Historia Militar na Academia da
Forca Aérea ndo tem como objetivo formar
historiadores, como € o caso de uma facul-
dade de Historia. Nao obstante, o curso de
formagdo de oficiais (pelo menos no Plano
Setorial de Ensino, os aviadores e inten-
dentes) é considerado de nivel superior®. A
profundidade do ensino em todas as
disciplinas, que o Programa de Unidades
Didaticas prevé, deve levar em consideracao
esta circunstancia.

De fato, a abordagem positivista da
Histéria acaba traduzindo a metodologia
de ensino a ser aplicada®, o que corrobora
toda a organizacao curricular e a concepcao
de ensino existente nas disposicoes para a
elaborac¢ao dos programas curriculares do
Departamento de Ensino da Aerondutica
(DEPENS). Na visao funcional do ensino,
sequndo a linha pragmatica, os debates
que nao representarem um sentido pratico
a quem aprende devem ser preteridos. A
educagao, nesta vertente, deve buscar
sempre um conhecimento aplicado a
pratica da existéncia humana. No caso da
formacao militar, 0 estudo dos T. Os. (Teatros
de Operagoes de guerra) nos conflitos
baseados na Histéria deve levar a conclu-
soes irrefutaveis, para evitar angustias e
insegurangas nas investigacdes que nao
resultem em uma interpretagao unica dos
fatos. Por isso, € melhor adotar estratégias
educativas que proporcionem resultados
inquestiondveis, sequndo a légica pragma-
tica da formacao educativa:
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Ndo hé, entretanto, nada de definitivo e final
na organizacao légica da experiéncia. Seu
valor ndo esta nela mesma: mas no método
que vem facilitar. E um intermediario entre
as experiéncias casuais, fortuitas, incertas do
passado e as experiéncias mais controladas

e ordenadas que podemos ter no futuro. Da

experiéncia passada essa organizacao logica

retira tudo que ¢ significativo e (til para o

governo da experiéncia futura, As abstragdes,

generalizacdes e classificagdes tém, todas
elas, essa significacao e valor de direcao
futura®,

A Historia deve ser abordada para
uma melhor compreensao da humanidade
e das relagbes sociais construidas pelo
homem, ndo somente aquele consagrado
nos documentos oficiais, mas o ser huma-
no comum, assim como eu, com liberdade
de elaborar diversas interpretagdes™.

Esta liberdade s6 se constitui no as-
pecto educativo quando ocorrem circuns-
tancias nas quais o discente tem possi-
bilidades de acesso ao conhecimento da
Histéria de maneira ampla e de oportu-
nidades educativas que amadureca nele
reflexdes a respeito da realidade histérica
com a qual se depara, considerando-se um
agente histdrico também. Por isso, considero
que, na pratica da leitura e da produgao
escrita, sob a orienta¢ao do docente, o discen-
te constroi o seu saber historico e constitui
um amadurecimento teérico autbnomo®.

A possibilidade de reflexdo sobre
qualquer enfoque do passado, mesmo no
estudo especifico da Histéria Militar, torna-
se mais eficiente por meio da leitura de
varias fontes que levem a compreensao da
metodologia do trabalho do historiador,
para se evitar a absor¢ao de determinado
conhecimento histérico como tnico, verda-
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deiro, conclusivo. A transmissao do conhe-
cimento da Histdria deve levar, segundo nos
parece, o aluno a conceber o estudo
enquanto constru¢ao de um conhecimento
critico dos conflitos do passado, de
abordagens sobre estratégia, evitando a
criacao de mitos que mascaram conclusdes
mais apropriadas das realiza¢oes dos
antigos comandantes militares™

A realidade que se impde é a de que
o estudo da Histéria, fundamentado
majoritariamente nas aulas expositivas,
com um material de apoio didatico elabo-
rado para reforgar aspectos do fatual e para
facilitar a obtencdo de notas aos cadetes
nas avaliagdes, proporciona-lhes um saber
acabado e linear que desconsidera os feitos
do passado enquanto realizacdes huma-
nas fomentadas por paixdes, ambicdes,
indecisdes e fraquezas®.

A busca de se constituir o “soldado
vibrador' na personalidade do futuro oficial
da Aerondutica brasileira ndo favorece a
compreensao da realidade, que um dia este
lider militar possa enfrentar em uma
situagao de conflito. Isso ocorre porque a
transmissao do conhecimento esta calcada
somente no estudo das realizacoes dos
homens considerados ilustres e consagra-
dos pela versao oficial das relagdes politicas
consideradas mais relevantes:

O risco ¢ que as narrativas mitolégicas se

tornem a versdo oficial dos fatos, despre-

parando, na prética, para a realidade cadtica,

aterrorizante e letal da guerra, abalando a

auto-estima dos combatentes ao torna-los

ressentidos com sua propria humanidade.

[.] A literatura britanica do século XIX

inculcou a idéia de que todos os combatentes
eram bravos, nobres, desprendidos, audazes
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e seus atos eram invariavelmente frutos de
decisdo deliberada e racional, ampliando o
choque da realidade da guerra para toda
uma geracao, despreparada, por essas
narrativas, para o medo, a perfidia, o egoismo
e até mesmo a covardia e falta de proposito
com que tiveram de conviver nas trincheiras
da | Guerra Mundial®.
A realidade educativa castrense privi-
legia a Historia dos acontecimentos e a
Histéria solidificada, de concepgao positi-
vista, como a que mais proporcionaria
licdes a serem extraidas com seu estudo. A
formacao do espirito guerreiro deve apreen-
der este conhecimento em bloco, sem ques-
tionamento, no espirito da pronta resposta
a ordem emanada do superior. A definicao
dada ao positivismo no ensino da Histéria,
segundo ltacy Salgado Basso, que ilustra
claramente esta afirmacao:
A abordagem positivista da Historia implica
uma metodologia de ensino fundamentada,
basicamente, na aula expositiva, onde os
alunos sao ouvintes passivos e contempla-
tivos. O sujeito da aprendizagem ¢ um
receptaculo que deve registrar os contetidos
transmitidos pelo professor e reproduzi-los
posteriormente do modo mais fiel possivel.
Os contetidos - geralmente os “grandes acon-
tecimentos histéricos e politicos” (Marx, Engels,
1965, p. 33) - sao apresentados como fatos
prontos e acabados, nao passiveis de reflexao
e interpretacdo por parte dos alunos®,
Assim, no intuito de se considerar a
Histéria como legado, tratando seu ensino
com a finalidade pragmética e utilitaria na
formacao profissional dos futuros oficiais
da Aerondutica brasileira, constitui o ensino
tradicional castrense, tecnicista e de orien-
tacao filosofica positivista, que compromete,
por isso mesmo, um aprendizado profundo
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e fundamentado da Historia, e limita a efeti-
vagao de uma pratica docente diferenciada.
A prética da leitura de textos variados
na abordagem dos assuntos em Historia
também possibilitaria uma postura reflexiva
que levaria os cadetes a construcao de um
conhecimento nao adstrito a interpretacao
dada por terceiros no cotidiano escolar. Pro-
vavelmente, os cadetes compreenderiam
melhor o oficio do historiador e a maneira
pela qual se constréi a Historia (teorica-
mente falando), porque absorveriam uma
postura investigativa a ser aplicada em
todas as areas do conhecimento, mas prin-
cipalmente com relagdo a Historia, na cons-
tituicdo de um cotidiano de leitura e no
contato com varios autores ou fontes (revis-
tas, jornais, documentarios, filmes, etc)”.
Percebe-se que nem 0 espaco criati-
vo e nem o saber historico sao proporcio-
nados na pratica pedagogica castrense
existente na Academia da For¢a Aérea,
mesmo que, como é o caso, o docente nao
compartilhe da concepcao de ensino de
Historia sob a tendéncia tradicional prevista.
0 ambiente educativo condiciona o conhe-
cimento a sua transmissao nas aulas, com
pouquissimas oportunidades de se tentar
praticas de estudo diferenciadas e, quando
isso ocorre, 0S mesmos cadetes que pare-
cem protestar a inexisténcia de oportu-
nidades para pesquisa, protestam quando
se pede para realizarem uma monografia
ou um trabalho fora do espa¢o da sala de
aula, por ndo possuirem tempo nem mate-
rial (por causa do deficiente acervo da biblio-
teca da Academia da Forca Aérea) e, sem
duvida, por ja manterem uma rotina de
estudo que ndo prevé uma dedicacdo a
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leitura e & investigacao®.

Diante do contexto até aqui apresen-
tado a respeito do ensino de Historia Militar
existente na Academia da Forca Aérea
(AFA), que oferece um ensino superficial e
pouco fundamentado aos futuros oficiais
brasileiros, parece corroborar a afirmagao
do historiador brasilianista Frank McCann,
de que a deficiéncia da formacao da
lideranca militar brasileira consiste justa-
mente em seu objetivo utilitério imediatista,
pois “West Point visa formar os futuros
generais, Agulhas Negras pretende formar
tenentes’ e “Os lideres do Exército acreditam
que os cadetes sao jovens demais para
pesquisar e chegar a conclusdes indepen-
dentes™®. Apesar de o historiador mencionar
a formacdo dos oficiais do Exército na
Academia Militar das Agulhas Negras,
podemos observar a mesma circunstancia
na Academia da Forca Aérea Brasileira.

Consideracoes Finais

0 trabalho pedagdgico exercido na
Academia da For¢a Aérea, apesar de con-
dicionado a tendéncia tradicional tecnicista,
¢, na maior parte do tempo, prazeroso e
dignificante. O contetido de Historia Militar
¢ muito valorizado, e os cadetes mantém
um nivel de motivacao e interesse que
possibilita a realizacao de um trabalho que
sofre pouca resisténcia por parte deles, um
aspecto bem diferente do que costuma
ocorrer no nivel médio e até no nivel
superior nos meios educacionais civis.

Segundo a andlise realizada acerca
das orientacdes determinadas pelo Departa-
mento de Ensino em Brasilia para o proces-
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so de ensino-aprendizagem, a tendéncia
mais evidente nos programas curriculares
e no ambiente de trabalho educacional
proporcionado pela AFA ¢é a tradicional
tecnicista, fincada no ensino fundamentado
em aulas expositivas e no material de apoio
escrito com a principal fung@o de possibilitar
um melhor desempenho aos cadetes nas
avaliacdes, bem préprio de uma concepcao
positivista e utilitaria da educacado. O
processo avaliativo € muito importante no
ensino ministrado na AFA, pois o desem-
penho em notas conseguido pelos cadetes
reflete-se diretamente em sua carreira, e 0
mesmo ocorre em sua classificagao até o
momento de sua reserva.

0 ensino de Histéria Militar é valori-
zado nos padrdes de desempenho e nos
Programas de Curso, destacando sua
importancia estratégica na formacdo do
futuro oficial militar: é substituto da expe-
riéncia direta em combate e pode dar um
fundamento tedrico que proporcionaria
ligdes para o exercicio de sua profissao em
uma situacao de conflito. O ensino desta
disciplina é considerada, portanto, de
maneira pragmatico, como um instrumento
utilitario em sua pratica profissional.

Entretanto, devido ao tempo escasso
para o estudo de Historia Militar, 0 ambiente
voltado a aulas expositivas, 0 tempo contro-
lado dos cadetes, que os impossibilita de
praticarem leituras e de se prepararem para
discutir os assuntos ministrados, o préprio
espaco das salas de aula, dispostas em
degraus e com distribui¢do linear das car-
teiras, inviabilizando a constituicao de gru-
pos de debates, todo 0 ambiente e cotidiano
escolar voltado mais as atividades militares

Série-Estudos.. Campo Grande-MS, n. 13, p. 113-132, jan/jun. 2002.

e menos ao aprendizado geral, corroboram
as relacdes autoritarias da hierarquia militar
e de comportamento reflexo, que nao
favorecem o estudo e a construgao de um
saber mais critico.

A falta de oportunidades de leitura
de autores diversos acerca dos temas
abordados no contetido e producdo escrita,
o fato de estarem confinados durante a
semana e longe dos grandes centros, pois
Pirassununga localiza-se no interior de Sao
Paulo a uma distancia, em média, de 100
Km das cidades que oferecem servicos
diversos na area cultural; de a Academia
da Forga Aérea localizar-se no Campo
Fontenelle, a 13 Km de distancia dessa
cidade, tudo isso nao contribui na possi-
bilidade de os cadetes obterem acesso a
uma producao na area de Historia Geral e
Militar mais atualizada e diversificada,
ocorrendo pouquissimas oportunidades de
se aplicarem diferentes estratégias além das
aulas expositivas. Todos estes fatores
concorrem para o empobrecimento da com-
preensao dos fatos relacionados ao estudo
da Historia, realidade observada até
mesmo pelos cadetes.

A insercao do ensino de Historia
Militar na Academia da For¢a Aérea assu-
me um papel claro no programa curricular
desta instituicao de ensino: fundamento
para uma possivel atuacao em conflitos na
formacao dos futuros oficiais da Aerondu-
tica. Apesar desse papel estratégico utilitario
estar previsto nos programas curriculares e
nos objetivos operacionalizados das disci-
plinas ligadas a Histéria, esta concep¢ao
de ensino compromete a formagao dos
cadetes, pois 0s contamina na apresentacao
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de uma postura funcional com o intuito de
conquistar notas e relegar o aprendizado a
um papel secundario.

0 espaco educativo proporcionado
na Academia da For¢a Aérea leva a um
estudo fatual superficial da Histéria, reforca
a postura de se buscar um conhecimento
acabado, com pouca participacao do
homem comum na constru¢ao dos aconte-
cimentos estudados na abordagem da
Historia oficial. Esta postura contraria o que
se pretende transmitir no conhecimento da
Historia: um embasamento te6rico minimo
ao discente e a constituicao de uma meto-
dologia de estudo necessaria para sua
propria reflexdo historica, transformando-o
em um cidadao consciente de seu papel
como agente social e capaz de compre-
ender seu momento histdrico.

E ainda, como oficial militar brasileiro,
que possua uma formacao intelectual
compativel com a responsabilidade que a
profissao exige, na contribuicdo positiva
para a construcao da Historia de sua Forca
e de seu pais. Nisto reside a grande preo-
cupacao em ministrar um ensino de Histdria
Militar consciente da importédncia na
formagao de um corpo de oficiais militares
brasileiros com a devida probidade em sua
missao como lider profissional fardado.

Sem duvida, a compreensao da
existéncia de uma realidade de trabalho na
instituicao educativa castrense brasileira,
que condiciona as praticas pedagdgicas na
tendéncia positivista, representa um passo
importante na ruptura da alienacao
imposta a consecucao de nosso trabalho
pedagogico. No entanto, apenas a cons-
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ciéncia desta realidade nao representara,
automaticamente, sua superacao.

Parece-nos que, no exercicio militante
da pratica educativa, na coragem de supe-
rar nossas proprias acomodacoes em evitar
enfrentamentos quanto a realidade de
trabalho, que impde recuos as nossas
conquistas, muitas vezes efetivadas com
muito custo, e evitando as fossilizacoes
advindas da série de ‘ndos” recebidos no
percurso do exercicio docente, podem repre-
sentar a consolidacao das fissuras imple-
mentadas pelas proprias contradicoes
existentes nas condi¢des impostas.

Na Academia da Forca Aérea, com o
estabelecimento de um planejamento
escolar fechado e de praticas pedagdgicas
dentro de condicoes objetivas definidas,
além de ser necessario ter coragem de
enfrentamento para modificar o ambiente
educativo em que atuamos e nossa pos-
tura profissional com relagao ao mesmo,
outros fatores, tais como a supera¢do do
temor, por parte dos militares, de circuns-
tancias politicas revisionistas no estudo de
nossa Historia, uma melhor compreensao
de sua identidade militar e a consolida¢ao
de seu papel como cidadao fardado no
devir historico brasileiro, devem ser
consideradas.

Ai reside o papel mais relevante,
segundo nos parece, da conquista a ser
realizada em uma acao transformadora do
meio educativo castrense e na proposicdo
de um olhar investigativo e autbnomo ao
estudo da Histéria.
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Notas:

10 termo “castrense’ é definido como aquele proprio
do estado e da profissao militar. E tudo concernente
ao Exército. DE TORRES, Guillermo C. Diccionario
Militar, Tomo |, p. 749.

2The word “castrense” means ‘related to the state
and the military profession. It all concerns the Army’.
DE TORRES, Guillermo C. Diccionario Miliiar. Tomo
I, p. 749.

3 Brasil. Flaboracdo de Planos de Trabalho Escolar
(IMA 37-91) p. 1-1.

4 Brasil. Flaboragdo de Planos de Trabalho Escolar
(IMA 37-91) p. 2-1.

3Tora-se necessaria uma consideragao com relacao
a este aspecto: como € proprio de uma instituicao
militar, na qual as ordens emanadas da chefia militar
sa0 inquestionaveis, e como a cada dois ou trés
anos muda-se a chefia e o comando da Academia
da Forca Aérea, pode ocorrer a circunstancia de se
mandar cumprir as determinagdes do Departamento
de Ensino da Aeronautica e, assim, os docentes civis
seriam obrigados a elaborar os Planos de Trabalho
Escolar. Isto também ¢é possivel, pois, nas inspe¢des
anuais deste Departamento a AFA, seus inspetores
podem solicitar a apresentagao destes Planos.

¢ LIBANEO, C. Democratizacéo da Escola Publica, p.
21-24.

T LIBANEO, C. Democratizacdo da Escola Publica, p.
29. 2

® No anexo I-3, encontra-se na referéncia bibliogréfica
o trabalho de Bloom para a fundamentacao tedrica
na elaboracdo dos objetivos educacionais. Brasil.
‘Objetivos Educacionais’ Curso de Pratica de Ensino,
p.59.

? LIBANEO, C. Democratizacdo da Fscola Publica, p.
28

19 AURICCHIO, Ligia O. Manual de tecnologia
educacional, p. 25. In: LIBANEO, C. Democratizacdo
da Escola Publica, p. 29.

1 RAMOS, César A Tecnocracia e Escola, p.118-119.
12 No trabalho do Tenente-Brigadeiro-do-Ar Murillo
Santos sao evidenciados como componentes basicos
do Poder Aéreo: 1) desenvolvimento tecnoldgico de
veiculos aéreos e espaciais, bem como de toda a
infra-estrutura decorrente; 2J recursos humanos que
os dirijam, operem e sobre eles pensem e raciocinem;
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e 3) idéias, conceitos e doutrinas, que descrevam o
que o poder aéreo pode e deve fazer? SANTOS,
Murillo. Evolucdo do Poder Aéreo, p. 16 (grifos do
autor).

131 1BANEO, C. Democratizacdo da Fscola Piblica, p.
30. Os termos encontrados na documentacao
existente para orientacdo na confeccao dos Planos
de Unidades Didaticas sao semelhantes as
apresentadas no trabalho deste autor. Brasil.
Elaboracdo de Planos de Trabalho Escolar (IMA 37-
91) p.14-1 a 14-9.

14 RAMOS, César A. Tecnocracia e Escola, p. 119.

15 Prano de Unidades Didaticas (IMA 37-4) paginas
diversas.

16 BRASIL Apostila de Histdria Militar 1 e de Historia
Militar 2

V7 Plano de Unidades Diddticas (IMA 37-4).

¥ Olga Molina expde na Revista da Faculdade de
Educacdo da USP, em 1985, a necessidade de se
ensinar o aluno a estudar para que 0 mesmo possa
aprender. Para que o estudo se realize, torna-se
necessario que haja interesse por parte do estudante,
para que 0 mesmo se efetive: ‘0 ato de estudar,
nesta proposta, implica necessariamente a intencao
do aprendiz em aprender algo a partir de um texto.
[.] Importam aquelas atividades que representam
um desafio interessante e compativel com o nivel
de desenvolvimento das capacidades e habilidades
do aprendiz” No entanto, na realidade do ensino da
AFA o interesse esta ligado & ‘importéncia de uma
intencdo do aluno para uma aprendizagem mais
eficiente’, pela necessidade de um melhor
desempenho em notas na prova. Molina, Olga. A
Escola e o Ato de Estudar; p. 96-97.

19 EIRNER, Piero. Meia Volta Volver, p. 83-84 (realces
do autor).

2 CASTRO, Celso. O Espirito Militar, p. 15-51.

2 BRASIL. Plano de Unidades Didaticas (IMA 37-4)
22 PROENCA JR, Domicio [et al). Guia de Estudos de
Estratégia, p. 32-33.

3 BRASIL Flaboragao de Planos de Trabalho Escolar
(IMA 37-91) p. A 4-3.

% BRASIL Plano de Unidades Diddticas (IMA 37-4)
Até 0 ano de 1998, Historia Militar compreendia 70
aulas. A partir de 1999, foram criadas duas disciplinas:
Historia Militar, com 45 aulas, e Historia Militar
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Brasileira, com 25 aulas. Em 2002, outra mudanga
entra em vigor: as disciplinas sdo Historia Militar 1
e Historia Militar 2, com 30 aulas cada uma.

% A postura passiva dos cadetes pode ser explicada
pelo fato de o conhecimento ser transmitido
majoritariamente pelo professor, ndo estimulando
0s mesmos na constru¢ao de um conhecimento
proprio, que poderia ser constituido por meio de
uma pratica maior em pesquisa cientifica, mesmo
em nivel puramente teorico. Neste aspecto, Paolo
Nosella afirma categoricamente a importancia, para
o discente, da pesquisa em sua formagao académica.
NOSELLA Paolo. A Pesquisa e a Formagao do Espirito
Académico. Saberes, p. 56-61.

2 ALCANTARA, Alzira; DAVIES, Nicolas. Curriculo de
Historia: apenas uma questdo historiogréfica ou
pedagogica mais ampla? Il Encontro Perspectivas
do Ensino de Historia. Anais., p. 169-170.

1 JAMES, William. Pragmatismo e outros textos p.
17-18.

% | E GOFF, Jacques. A Histdria Nova, p. 19.

¥ BRASIL Plano Setorial de Ensino (DMA 37-9)

30 BASSO, Itacy S. As concepgoes de Histéria como
mediadoras da prética pedagdgica do professor de
Historia. In: DAVIES, Nicolas (org). Para além dos
conteudos no Ensino de Historia, p. 48.

3! DEWEY, John. Vida e Fducagao, p. 146-147.

32 PAULO A Miceli afirma que "Desse modo, quando
se quer, por exemplo, repensar a historia, € preciso
considerar o sentido proprio do conhecimento, o
que leva ndo somente a elei¢do de novos fatos ou
acontecimentos, mas a uma nova relacao com esses
e quaisquer outros fatos ou acontecimentos. [.] Fazer
historia, como se propde aqui, pode comegar pelo
que seria a inversao de um quebra-cabecas: 0 acon-
tecimento pronto e acabado, [.] deve ser decomposto
para denunciar aos espectadores o arbitrio de sua
construcdo, como se alguém mostrasse a platéia
que fios invisiveis sustentam os truques do
ilusionismo do magico - tdo sobrenatural quanto
qualquer um de nés”. MICEL, Paulo A In: PINSKY,
Jaime (org.). O Ensino de Historia e a criagdo do fato,
p. 34 (realces do autor).

3 MOLINA Olga. A escola e o ato de estudar; p.96-97.
* Para o estudo da Historia ¢ importante compre-
endé-la sempre em constru¢ao. Citando Marcos A
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da Silva, "Dizer que todo periodo histérico € historia
em constru¢do significa criticar a pretensdo de
esgotar o sentido das experiéncias sociais, uma vez
que elas se configuram a partir de tentativas, dis-
putas entre diversos projetos, que, provisoriamente,
tiveram determinados desfechos, anunciados para
0s posteros como fatos sintetizadores de sua
realidade e cristalizados por muitos historiadores/
professores/alunos nessa ultima condicao. Entender
cada periodo histérico como histéria em constru¢ao
¢é forma de ultrapassar esses vinculos entre antincio
e cristalizacao de fatos-sintese” SILVA, Marcos A da.
Historia - 0 prazer em ensino e pesquisa, p. 37-8.

% CARR, E. H. Que é a Historia? p. 88-90.

3 PROENCA JR, Domicio [et all. Guia de estudos de
estratégia, p. 32.

3T BASSO, ltacy S. As concepcdes de Histéria como
mediadoras da prética pedagdgica do professor de
Histéria. In: DAVIES, Nicolas (org.). Para além dos
conteudos no Ensino de Historia, p48-49 (realces
da autora).

3 0 professor Marcos A da Silva identifica com
clareza a necessidade de se ensinar Historia atre-
lada a pesquisa, que ndo se resume na transcricao
de dados contidos em enciclopédias, mas na busca
de se proporcionar ao aluno este aprender cotidiano
que possa ser estendido a outros espacos que nao
somente a espacos escolares. Silva, Marcos A da.
Historia — o prazer em ensino e pesquisa, p. 17-21.
¥ Os cadetes das trés especialidades, quando estao
cursando o 42 ano, na disciplina de Lingua Portu-
guesa devem elaborar uma monografia de final de
curso, com um tema livre. Além do trabalho escrito,
orientado pelos docentes da cadeira de Lingua
Portuguesa, segundo normas técnicas da escrita
erudita, os cadetes devem discorrer acerca do tema
de sua monografia, com um tempo de 15 minutos,
para cada cadete realizar sua apresentacdo. O que
se observa nestes trabalhos, que muitas vezes tratam
de temas da Historia Militar e que nos pedem citagdes
e orientagoes, € a verificagao, no processo avaliativo
do aspecto formal e das técnicas de plataforma de
aula, segundo a Instrucao do Ministério da
Aerondutica - IMA 37-91, que os cadetes tomam
conhecimento na disciplina de Didatica no 32 ano,
como ja foi mencionado. Contudo, os trabalhos
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escritos ndo seguem as normas metodologicas de  padrdes de rigor que uma pesquisa na graduagao
uma pesquisa cientifica, nao recebem um referencial  superior exige.

bibliografico que pudesse orienté-los e, por isso,  ** BONALUME NETO, Ricardo. Formacao de oficiais
apesar de haver uma pratica em pesquisa,a mesma  no pais é deficiente, diz historiador. Folha de Sdo
nao oferece um contexto investigativo sequndo os  Paulo, 16 de agosto de 1999, Entrevista da 22,
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Resumo

0 objetivo do trabalho é acrescentar dados & compreensao do fenémeno da evasdo universitaria, em uma
concepcao institucional. Realizado na Universidade Federal de Mato Grosso, tendo como participantes os
Coordenadores de Curso, a Coordenacao de Administracao Escolar, a Coordenagao de Processamento de
Dados e a Pro-Reitoria de Ensino de Graduagao. Propomos acrescentar a abordagem qualitativa ao enfoque
quantitativo dos estudos dessa natureza. Foram pesquisados quatorze cursos de graduacdo, e, ao finalizarmos,
supomos que a evasao nessa Instituicdo se caracteriza por um processo de exclus3o e que, mais do que
um processo dependente do aluno, & um fendmeno institucional, reflexo da auséncia de uma politica de
permanéncia do aluno no curso de sua op¢ao.

Palavras-chave
Ensino superior - evasao universitaria - avaliagao institucional.

Abstract

The aim of this study is to shed light on the problem of student drop out at university level, according to the
conception of the institution. The study was conducted at the Federal University of Mato Grosso and the
participants were Course Coordinators, Coordination of Student Administration, Coordination of Data Processing
and Vice Presidency for Undergraduate Courses. In this study we propose to add a qualitative approach to
the quantitative focus usually given to this type of study. Fourteen courses were researched and the
conclusion was that student drop out at this Institution is characterized by an exclusion process and reflects
the lack of a policy of maintaining students in the course of their choice, more than a process that depends
on the student It is an Institutional phenomenon.

Key words

University teaching - student drop out - institutional evaluation.

*Trabalho apresentado na 242 Reunido da ANPED, Caxambu, outubro de 2001.
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Consideragoes iniciais

A evasao de estudantes é fendmeno
complexo, comum as Instituicdes Univer-
sitdrias no mundo contemporaneo. Nos
ultimos anos, esse tema tem sido objeto de
alguns estudos e analises, especialmente
nos paises do primeiro mundo, e tem de-
monstrado ndo s6 a universalidade do
fenémeno como a relativa homogeneidade
de seu comportamento em determinadas
areas do saber, apesar das diferencas entre
as instituicoes de ensino e das peculiarida-
des socio-econdmico-culturais de cada pais.

No processo educacional, é de se
reconhecer que, no intervalo entre o inicio
do processo, com a entrada do educando
na Institui¢ao, e 0 momento de sua saida,
traduzida em sua formatura, uma série de
fatos ocorrem; muitos sucessos recompen-
sam esforgos desenvolvidos, muitos obsta-
culos surgem, dificultando em grau varidvel
a trajetoria do aluno e que, por vezes, aca-
bam interferindo na continuidade do pro-
cesso, ocasionando o desligamento da
instituicdo ou do curso - a evasao do aluno
do processo educacional.

No Brasil, as pesquisas se tornram
mais freqiientes a partir de 1995, quando
foi constituida a Comissao Especial de
Estudos sobre Evasao, através de Portaria
SESu/MEC, com o objetivo de desenvolver
um estudo sobre o desempenho das
Instituicoes Federais de Ensino Superior -
IFES. O estudo, concluido em outubro de
1996, reine um conjunto significativo de
dados sobre desempenho das IFES, rela-
tivos aos indices de diplomacao, reten¢ao
e evasao de seus cursos de graduacao
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identificados com objetividade, pois que
essencialmente quantitativo, tornando-se
referéncia nacional. No entanto, o estudo
se limitou a andlises quantitativas que
necessitam ser subsidiadas por informagoes
que o qualifiquem efetivamente, contribuin-
do para melhor entendimento dos dados.

A Universidade Federal de Mato
Grosso = UFMT é uma dessas IFES, sediada
no campus universitario de Cuiaba, insti-
tuicao federal de ensino superior, criada em
1971, na cidade de Cuiabd, em 2000, oferta
trinta e cinco cursos de gradua¢ao no
Campus de Cuiabd, dez cursos no Campus
de Rondondpolis e seis no Campus do
Médio Araguaia. Possui quinze mil, sete-
centos e cinglienta e sete alunos matri-
culados. Na andlise do perfil, realizada pela
Coordenagao de Exames Vestibulares (1996-
1998), 0 aluno que ingressa na UFMT, é na
sua maioria, do sexo feminino, majoritaria-
mente solteiro, na faixa etéria entre 17 e 21
anos: 38% indicam que a renda familiar é
igual ou inferior a 5 salarios minimos; 50,6%
indicaram exercer uma atividade remu-
nerada; 61,7% nao freqientaram o cursinho
preparatério; 52,2% realizaram o0s seus
estudos de 22 grau todo na escola publica.

Em nossa pesquisa, caracterizada
como um estudo de caso, propomo-nos
acrescentar a abordagem qualitativa ao
enfoque quantitativo dos estudos sobre
evasao universitaria existentes, tendo como
desafio explicarmos os indices de evasao
dos cursos de graduacao da Universidade
Federal de Mato Grosso, sob a ética institu-
cional, optando por pesquisar os Coorde-
nadores de Curso e a Pré-Reitoria Acadé-
mica, tendo como pressuposto de que quem
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evade o faz de algum lugar, por algum
motivo e com o consentimento de alguém.

Aspectos metodolégicos

0 estudo envolve levantamento dos
dados disponiveis no Sistema de Infor-
macao Académica = SIA, no qual pesqui-
samos a trajetoria dos alunos ingressantes
nos cursos de graduacao; a aplicacao de
questionario com perguntas fechadas e/ou
abertas, aos Coordenadores dos cursos
selecionados ; entrevista com a Pro-Reitoria
de Ensino de Graduacdo e analise de
dados obtidos nessas etapas.

0 SIA é o sistema automatizado que
registra as informacdes sobre a vida
académica do aluno na UFMT, sendo a
responsabilidade pelo gerenciamento
dessas informacdes a Coordenacao de
Administracao Escolar, 6rgao subordinado
3 Pré-Reitoria de Ensino de Graduacao.

Na definicdo do objeto de estudo,
tivemos a preocupaco de estabelecer que
a unidade de anlise seria os Cursos de
Graduacao, e o foco da andlise seria evasao,
considerada, a exemplo do relatério MEC/
SESu, a saida definitiva do aluno de seu
curso de origem sem conclui-lo. Como orien-
tacao metodolégica, adotamos a recomenda-
¢ao dessa Comissao, sobre o “fluxo de acom-
panhamento de estudantes’, que basicamen-
te visava & contagem por geracao completa’

! Geracao completa entende-se aguela em que 0
numero de diplomados (Nd) mais o numero de
evadidos (Ne) mais o numero de retidos (Nr) é igual
ao numero de ingressantes no ano-base (Ni),
considerando o tempo méaximo de integralizacao do
cursos ou seja: Ni = Nd+Ne+Nr.
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dos cursos, considerando 0 tempo maximo
de integralizacdo curricular, conforme 0s
prazos estabelecidos pelo Conselho Nacional
de Educacdo. Como prazo limite para o
célculo, adotamos o 22 semestre de 1998,
retornando-se ao periodo ou ano de ingresso
do aluno. Tal metodologia foi aplicada a dez
geragdes completas, para cada curso e para
0s cursos de criacdo mais recente, no
minimo, de cinco geragoes.

Dos trinta e cinco cursos ofertados
pelo campus universitario de Cuiabd, na
época do levantamento, definimos que par-
ticipariam do estudo 0s Cursos que neces-
sariamente compusessem, no minimo, cinco
turmas (geragao completa), para 0 mesmo
codigo de curso, e que o tempo maximo
de integralizacdo tivesse ocorrido até 1998/
2 Atendendo a essas caracteristicas, foram
estudados vinte cinco cursos de graduacao
e, deles, quatorze foram selecionados por
obterem os indices de evasao maiores do
que a média de sua area de conhecimento.

Evasdo na Universidade Federal
de Mato Grosso em analise

Na tabela 1, sao apresentados 0s
cursos de graduacdo estudados e agru-
pados por area de conhecimento, segundo
o CNPg, o respectivo indice médio de
evasao do curso e da area de conhecimento
no periodo de ingresso.
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Tabela 1: Cursos de Graduacdo da UFMT selecionados por drea de conhecimento, evasao
média e periodo de ingresso-1985/2 a 1995/2

Areas de conhecimento dﬁéglijgr:o Descricao 5:1,23!5: P'enrg:igsge
Ciéncias Agrarias 402 Eng. Florestal 61,75 | 86/02 a 91/01
Evasao média da area de 4677
conhecimento !
Ciéncias Exatas e da Terra 304 Geologia 7205 | 87/02 a 92/01
307 Licenciatura. Fisica 7113 [ 88/02 a 93/01
308 Licenciatura Quimica 7314 | 88/02a 93/01
Evasao média da area de 6774
conhecimento !
Engenharias 302 Eng. Elétrica 39,10 | 85/02 a 90/01
303 Eng. Sanitaria 3032 | 85/02 a 90/01
Evasao média da area de 300
conhecimento Z
Ciéncias Sociais Aplicadas 201 Direito 29,74 | 86/02 a 91/01
203 Economia 3265 [87/02 a 92/01
Evasao média da area de 1969
conhecimento !
Ciéncias da Satide 502 Enfermagem 47,67 | 88/02 a 93/01
503 Nutricdo 38,03 | 88/02 a 93/01
Educacdo Fisica
504 Ucendatur 37,85 | 87/02 a 92/01
Evasao média da area de 340
conhecimento 2
Ling. Letras e Artes 110 | Educ Attistica Licenciatura | 51,49 | 89/01 a 92/01
Evasao média da area de 4544
conhecimento !
Ciéncias Bioldgicas 505 C. Biologicas 34,84 | 88/02 a 93/01
Evasao média da area de 3484
conhecimento i
Ciéncias Humanas 111 Geografia 46,55 | 87/02 a 92/01
Evasao média da area de 4319
conhecimento !

Fonte: Sistema de Informacao Académica - UFMT, 2000,
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A andlise da tabela 1 mostra que os
maiores indices de evasao se situam na drea
de Ciéncias Exatas e da Terra (67,74), que
agrega o maior numero de cursos de
licenciatura, e os menores indices sao 0s
da area de Ciéncias Sociais e Aplicadas
(19,71). Esses dados nao sdo diferentes
daqueles em nivel nacional. No entanto,
esta analise deve ser completada com os
indices de diplomacao e reten¢ao, em que
podemos observar percentuais de evasao
menores, que nao representam maiores
percentuais de diplomagao. E o que revelam
o0s cursos da area de Ciéncias Sociais e
Aplicadas, que apresentam os percentuais
menores de evasao, mas, em contrapartida,
seus indices de retencdo sao maiores do
que os de outras areas (19,49), o que nos
leva a supor que, nos cursos dessa area,
poderao existir problemas com o Controle
Académico dos alunos ou no cumprimento
das normas internas de exclusdo e do
Conselho Federal de Educacao. Cabe ressal-
tar que retencdo € a situagao em que, ape-
sar de esgotado o prazo méaximo de integra-
lizacdo curricular e mesmo nao tendo
concluido o curso, 0 aluno se mantém como
nao matriculado na Institui¢ao. No estudo
realizado pela Comissao SESUu/MEC, ‘se
considerava que taxas de retencao maiores
que 10% ou taxas de diplomacao abaixo
da média merecem uma andlise cuidadosa
por parte das instituicdes”.

Em relagdo ao perfil dos evadidos,
temos que, dos 2.317 alunos evadidos no
periodo estudado, 1.425 (61,50%) sao do
sexo masculino e tinham, em média, 25
anes € 8§92 (38,5%) sao do sexo feminino,
com média de 24 anos. Foram classificados
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no concurso vestibular entre 0 13 e 202
lugar em seu curso de op¢ao, logo foram
alunos que participaram da primeira lista
de convocados, considerando que 0s
cursos de graduagao do campus de Cuiaba
oferecem, em média, 20 vagas por ingresso.
Na andlise da correlagao entre as
variaveis evasao e demanda do curso, no
processo de acesso (vestibular), constata-
mos que, na analise do indice de correlacao,
incluindo todos os cursos, encontramos um
valor de = 044 (a < 1%), o que representa
uma correlacao negativa significativa, ou
seja, quanto maior o indice de evasao,
menor a relagao candidato vaga.
Constatamos, por meio da andlise de
agrupamento nao hierarquico - método K-
Means- (Hair et alii, 1998), que existem trés
grupos com caracteristicas diferentes do
processo de evasao: no primeiro grupo, 0s
alunos permanecem na Instituicdao em
média 10,66 semestres matriculados e 354
semestres nao matriculados, e que requer
uma maior investigagao, visto ser aquele
em que o aluno permanece o maior tempo
matriculado e ndo conclui o curso; no se-
gundo grupo permanecem, em média, 2,35
semestres matriculados e 12,34 semestres
nao matriculados; e no terceiro grupo,
permanecem, em média, 3,14 semestres
matriculados e 2,12 semestres nao matri-
culados. Ao tentarmos levantar hipdteses
sobre esses grupos, podemos supor que o
segundo e terceiro grupo sao aqueles can-
didatos que, segundo os Coordenadores de
Curso, tém baixo desempenho no Ensino
Médio e isto reflete no desempenho das
disciplinas das primeiras séries ou
semestres, que precedem deste tipo de
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conhecimento e, conseqiientemente, aban-
donam o curso pelas reprovagoes nos
primeiros semestres. Poderiamos pensar
também que sdo aqueles que, por nao
terem conhecimento do curso, desistem nos
primeiros semestres. Ao considerarmos que
eles representam 83% de todos os
evadidos, poderiamos afirmar que a evasao
nos cursos de graduagao na UFMT acontece
nos primeiros semestres.

Na andlise da freqliéncia dos tipos
de exclusao, podemos constatar que a
maior freqiéncia é aquela solicitada pela
Instituicao, que se caracteriza pelo esgota-
mento do prazo méximo de integralizacao
do curso pelo aluno. Identificamos a
Exclusao por Desisténcia do Estudante, que
se caracteriza pela solicitacao do proprio
aluno, e segundo informacdes prestadas
pelos técnicos da Coordenagao de Admi-
nistracdo Escolar, quando na pesquisa do
SIA, essa se justifica na maioria das vezes
pelo fato do aluno ter prestado novo
vestibular e desistir formalmente da vaga
anterior. Podemos dizer que esse tipo de
exclusao reflete no que os Coordenadores
de Curso indicam como um dos fatores que
contribuem para a evasao, o fato do aluno
buscar o curso de baixa demanda na
expectativa de, uma vez, ter ingressado, em
uma universidade buscar o curso de “sua
verdadeira op¢ao” através de Transferéncia
Interna. Como nem sempre isto € viabili-
zado, principalmente pela ndo oferta de
vaga para este tipo de ingresso, o aluno
busca um novo concurso vestibular. Ao nos
aprofundarmos no estudo desses dados,
verificamos que a Exclusao por Transferén-
cia Interna e por Desisténcia do Estudante
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¢ freqliente em todos os cursos, podendo
nos levar a hipétese de que existe o fendme-
no da Exclusao, mas também o da Mobi-
lidade. Esse fendmeno, para Dilvo Ristoff
(1999), distingue-se do fenémeno da evasao,
no qual ‘evasao’ corresponde ao abandono
dos estudos, enquanto ‘mobilidade” corres-
ponde ao fenémeno de migracao do aluno
para outro curso.
Parcela significativa do que chamamos
evasdo, no entanto, ndo é exclusdo mas
mobilidade, ndo ¢ fuga, nao ¢é desperdicio
mas investimento, nao é fracasso = nem do
aluno nem do professor, nem do curso ou
da Instituicao — mas tentativa de buscar o
sucesso ou a felicidade, aproveitando as
revelacdes que o processo natural de
crescimento do individuo faz sobre suas reais
potencialidades (Ristoff, 1999, p. 125).

A concepg¢ao de evasao na
Universidade Federal de Mato
Grosso

A Instituicao de Ensino Superior €
representada neste estudo como um
complexo conjunto de recursos variados,
cujos objetivos Ultimos sao a gera¢ao de
conhecimento e a educacao. Os processos
envolvidos, a fim de atingir esses objetivos,
sao muitos e de amplitude varidvel, sendo
necessarios procedimentos sistematicos de
gerenciamento e controle especializado,
para que os fins propostos sejam efetiva-
mente atingidos. Podemos estabelecer,
como o primeiro passo para o controle, a
monitoracao e, para o gerenciamento, a
avaliacao. A andlise da situacao atual e das
varidveis nela envolvidas permitira tomar
decisdes mais indicadas para a realizacao
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das metas. Partindo dessa andlise, as infor-
macdes obtidas no SIA. nao podem ape-
nas limitar-se a ser um ‘sistema de registro
académico’, caracteristica do Sistema
utilizado na UFMT, mas sim um ‘sistema
tatico de informacao gerencial’, que forneca
as ferramentas necessdrias para que a
Universidade possa definir as acdes sobre
a vida universitaria do aluno.
A implementacao adequada de métodos
quantitativos deve ser um conjunto de
relatorios, procedimentos e softwares que
sejam descomplicados e passiveis de serem
utilizados por profissionais e executivos sem
formacao em tecnologia ou matematica,
como & o caso dos educadores, adminis-
tradores ] (Souza e Souza, 1997, p. 50)
Na construcao desse Sistema, a
preocupacao primordial, em relagao ao
acompanhamento dos indices de evasao,
deve ser o de permitir o acompanhamento
histérico do processo de formacao profis-
sional passivel de demonstrar 0s momentos
em que a evasao ¢ maior em cada caso,
aplicando diferentes metodologias, que
permitam a interferéncia no processo de
evasio antes que ele se concretize.
necessario, também, entender que 0 estudo
do fenémeno da evasdo nao se esgota na
construcao de um sistema, mas sim que este
¢ 0 passo inicial, que deve necessariamente
ser complementado por analises que bus-
quem identificar e compreender os fatores
que, levam a evasao, por pesquisas que
levem em conta a correlagdo possivel da
multiplicidade de fatores que seguramente,
interferem neste fendmeno.
Ao analisarmos as Resolucdes que
regulamentam o fendmeno de evasao na
Instituicdo e a postura dos Coordenadores
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¢ da Pro-Reitoria de Ensino de Graduacao
frente a esse processo, percebemos que o
termo Exclusao, utilizado nas Resolugoes
para caracterizar 0 fendmeno de saida do
aluno da Instituicao sem concluir o seu
curso de graduagao, reflete, sequndo José
Lino Bueno, citado por Pereira, no Relatorio
Final das universidades publicas paulistas,
a responsabilidade da Instituicao pelo
processo. Para ele, evasao distingue-se de
“exclusac’. A primeira corresponde @ uma
postura ativa do aluno que decide desligar-
se por sua propria responsabilidade’ (p. 35)
jé a segunda ‘implica a admissao de uma
responsabilidade da escola e de tudo que
a cerca por nao ter mecanismos de aprovei-
tamento e direcionamento do jovem que
se apresenta para uma formacao profissio-
nalizante’. Os Coordenadores de Curso, por
falta de instrumentos que Ihes permitam
o0 acompanhamento do desempenho aca-
démico dos alunos matriculados em seu
curso ou por falta de um projeto que consi-
dere 0 acompanhamento nao so do desem-
penho do aluno, mas de apoio psico-peda-
gogico, enfrentam o fenomeno da exclusao
como aquele diretamente ligado aos fatores
relacionados ao aluno, principalmente os
de natureza scio-econdmica, que refletem
no tipo de conhecimentos adquiridos no
ensino médio. Frente a esses fatores, 0s
coordenadores nada podem fazer, a nao
ser esperar que 0 aluno se adapte a estru-
tura universitaria ou, ndo se sentindo capaz,
abandone o curso. E necessario pensarmos
em uma politica de orientacao académica,
que por meio de um acompanhamento dos
alunos, garanta 0 amparo aos seus proble-
mas e dificuldades enfrentados ao longo
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do curso. A Pré-Reitoria de Ensino de
Graduacgo considera que a UFMT nao tem
realizado estudo sistematizado, o que reflete
0 desconhecimento da Instituicio sobre o
processo de evasdo de seus alunos dos
cursos de graduacao, admitindo que o as-
sunto se reveste de importancia relevante,
mas que a UFMT precisa organizar seus
dados para que estudos sistematicos sejam
efetuados em relacao a este e outros temas
da vida académica da Instituicao.

Andlise dos fatores identificados
quanto a questiao da EVASAO
nos cursos de graduacao,
campus de Cuiabd, na visdo de
Coordenadores de Cursos

Na anélise dos dados coletados, via
Questionario aplicado aos Coordenadores
dos Cursos de Graduacdo, o aluno e a
estrutura fisica sao indicados, em primeiro
e segundo lugares, como os que mais inter-
ferem nos indices de evasdo de seus Cursos
de graduacao; seguidos, em terceiro lugar,
pela estrutura do curso; em quarto, pelo
mercado de trabalho; e em quinto, por de-
ducdo, 0 que menos contribui para esses
indices, o docente. Vale aqui ressaltar que
nenhum dos indicadores teve unanimida-
de, estando os percentuais muito préximos.

Embora apoiados na semelhanca de
que a evasao no terceiro grau e o fracasso
no ensino fundamental ndo sao produtos
de fatores isolados, abordamos os fatores
indicados pelos Coordenadores de Curso,
na ordem de contribuicio dada por esses
professores.
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1° FATOR - 0 aluno e sua contribuicao

0O aluno ¢ indicado dentre os primei-
ros fatores e loge como um dos principais
no fenémeno estudado, no entanto, esse
aluno ndo ¢ conhecido pelos Coordena-
dores de Curso, ndo s6 quando ingressa
NO curso - apesar da Instituicdo possuir
informacdes sécio-econdémicas do aluno,
advindas do Sistema Vestibular, basica-
mente ndo sao utilizadas pelas unidades =
mas também quando esses alunos sio
excluidos dos cursos, uma vez que essa
exclusdo é encaminhada pelos cursos,
cumprindo as determinacdes das Resolu-
¢des especificas, sem que o excluido seja
ouvido pela Instituicao.

Nos aspectos em nivel s6cio-econé-
mico, traduzido como a necessidade do
aluno exercer uma atividade remunerada
para sustentar nao s6 seus estudos, mas
contribuir para a renda familiar, indepen-
dente do aluno estar em curso noturno ou
diumno, esta sempre presente na justificativa
das respostas. Constatamos, entao, que o
aluno evadido é um trabalhador estudante.
Conseqtiéncia da necessidade de estar no
mercado, passa a nao ter disponibilidade
de tempo para o estudo.

Os Coordenadores também apre-
sentam, como contribuicao para a evasdo
dos cursos, ser o aluno indeciso quanto a
escolha de seu curso, porque nao conhece
0 curso que escolhe, logo, apresenta expec-
tativas que ndo sdo correspondidas duran-
te a sua permanéncia na Instituicao e que
nao possui amadurecimento para enfrentar
0 curso universitario. Esses fatos podem ser
conseqiéncia de sua imaturidade psico-
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ldgica, presente no adolescente, pois as
analises do perfil dos estudantes que ingres-
sam nos cursos de graduagao se encon-
tram na faixa etdria entre 17 e 18 anos, e
530 obrigados a realizar uma escolha profis-
sional muito precocemente. E uma circuns-
tancia social que praticamente obriga o
jovem, recém saido da adolescéncia, a optar
“‘quase que definitivamente pela orofissao
que devera influenciar os rumos de sua
vida" (Bueno, apud Comissao Especial de
Estudos sobre Evasao — Sesu/MEC). Opcao
esta, conforme os Coordenadores de Curso
de Graduacdo, na maioria das vezes, sem
a necessaria informacao.

0 seu desempenho no ensino médio
interfere, embora os coordenadores admi-
tam ndo conhecer, mas deduzem, pelo
desempenho do aluno nas disciplinas
*basicas’, que necessitam desse conheci-
mento. Nao hd como desconsiderar que
essas indicacdes situam-se principalmente
entre os cursos de baixa demanda da area
tecnoldgica, que requerem conhecimentos
das disciplinas de Fisica, Quimica e Mate-
matica, disciplinas por eles consideradas
‘basicas’, para adquirirem o desempenho
durante os cursos, ja sendo de consenso
de que nao existe o professor licenciado
nessas disciplinas no 22 grau, principal-
mente na escola publica.

QOutro fator é que a escolha dos
cursos, muitas vezes, sofre a interferéncia
da baixa demanda. Constatamos, entao,
que existe um processo importante de auto-
sele¢ao no momento da escolha da carreira,
ou seja, como indicam Paul e Silva (1998,

p.121),

[.] os vestibulandos, estimando a priori a
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sua capacidade relativamente aos demais

candidatos e conhecendo o grau de

competitividade no acesso a cada uma das
carreiras, fazem sua escolha considerando
sua chance pessoal de ingressar.

Além da auto-selecao de base pura-
mente académica, vinculada ao tipo de
escola cursada no 22 grau, surge uma auto-
selecao apoiada nas caracteristicas socio-
econdmicas que interfere na possibilidade
de continuar a exercer uma atividade remu-
nerada concomitantemente ao curso uni-
versitario. Dessa forma, se faz necesséria
uma melhor investigagdo se o aluno des-
conhece o curso ou se os fatores acima
citados interferem de tal forma, sem, no
entanto, influenciarem na permanéncia do
aluno no curso, 0 que pode representar um
expectativa nao correspondida.

Essas caracteristicas individuais ja
foram identificadas em outros estudos em
que os pesquisados foram os proprios
evadidos (UFRGS, PROPLAN, 1991, Pereira,
1996; Cunha, 1997; Ambrust, 1995). No
entanto, em nosso estudo, percebemos que
os Coordenadores, ao identificarem os
fatores advindos das caracteristicas dos
alunos, consideram que eles ndo dependem
de uma acao do curso, conseguem identificar
as vezes a acao da Institui¢ao, mas nao se
situam nessa agao. Podemos supor que 0s
coordenadores assumem uma posi¢ao de
distanciamento do aluno, ndo trazendo para
suas unidades uma reflexdao sobre as
atitudes adotadas pelos alunos.

A Universidade nao pode estar alheia
a reivindicacao sempre atual da sociedade,
pela democratizacao, em todos os niveis de
ensino, verificada no Brasil a partir da
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década de sessenta, quando houve uma
significativa ampliagao da oferta de vagas
no 22 grau e, conseqientemente, uma
maior procura pelo ensino de 32 grau, entre-
tanto, nao existe, na Universidade, garantia
de reais condicdes de permanéncia e suces-
S0 a um contingente expressivo dessa nova
clientela, que passa a demandar por escola-
rizagao, em decorréncia de fatores econd-
mico-sociais, culturais, psicologicos, pedagé-
gicos, entre outros, 0 que acaba refletindo
no abandono dos cursos de graduacao.
Ao admitirmos a democratizacao do
Ensino Superior, temos que supor que tém
acesso a este nivel de ensino alunos com
diferencas de desempenho no ensino
meédio, de condicdes sécio-econdmicas
entre outras, e que suas escolhas pelos
cursos de graduagao podem ser influen-
ciadas por fatores diversos. Segundo Paul
e Silva (1998),
[.] o desempenho académico e a inten¢do
de trabalhar constituem varidveis de especial
relevancia na escolha. Com efeito, candidatos
com o melhor desempenho académico,
independentemente de outras caracteristicas,
tendem a optar pelas carreiras de maior
prestigio e aqueles que tencionam trabalhar
apresentam a tendéncia a escolher carreiras
que admitam a conciliacdo entre os estudos
e o trabalho.

[.] 0 efeito da politica educacional brasileira
na amplitude do espectro de carreiras
efetivamente ao alcance dos vestibulandos
que necessitem trabalhar durante o curso.
A antiga e dificil discussao da gratuidade do
ensino superior em instituicdes publicas
deveria ser acrescentada a consideracdes de
que a universidade publica e gratuita nao
oferece aos alunos que precisem trabalhar
subsidios para que se sustentem. Em
conseqliéncia, estes acabam por sofrer uma
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severa limitacdo quanto as carreiras a que

podem concorrer [.].

Pela analise dos indices de evasao
correlacionados com a demanda, por
ocasiao do concurso vestibular, podemos
supor que o baixo indice de evasao dos
cursos de alta demanda, considerados
nobres, podem estar relacionados ndo so
ao melhor desempenho no Ensino Médio,
mas também a disponibilidade de freqiien-
tar o curso sem necessitar de se lancar ao
mercado de trabalho.

Podemos concluir, por meio da ana-
lise das respostas do questionario, que a
participacao do aluno em atividade de pes-
quisa e extensao, nos cursos de graduacao,
embora possam contribuir para a motivacao
do aluno e, de alguma forma, diminuir a
evasao no curso, ainda nado esta inserida no
projeto pedagégico dos cursos, estando sua
vinculacao relacionada aos projetos isolados
e condicionada a remuneracao via bolsas.

Franco (1997), quando afirmou que
a Instituicao Universitaria ndo esta prepa-
rada para receber e lidar com a diversidade
dos alunos que hoje chegam as suas portas,
analisou com propriedade, visto que a
Instituicao, particularmente a UFMT, descon-
sidera toda informagao dada pelo aluno
quando se candidata a Universidade, que
de alguma forma poderia estar fornecendo
a Instituicao subsidios para a discussao de
seu papel frente as novas expectativas dos
alunos em relacao ao curso universitario. £
preciso que os Cursos de Graduagao
tenham clareza das variaveis de opcao de
seus alunos e, ao receberem esses alunos,
estejam preparados para enfrentaram a
diversificacao, as diferengas e trabalha-las
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no interior de suas unidades, compreenden-
do o0 seu papel social e sua fun¢ao em uma
sociedade de grupos muito diversificados.

22 FATOR - a estrutura fisica

De uma maneira geral, os Coordena-
dores de Curso indicam uma inadequacao
do espaco fisico, em termos de construcao
e de conservacao. Mas, da mesma forma
que indicam estas condi¢des, muitos apon-
tam para o desconhecimento da interfe-
réncia desse fator, pela falta de informacao.
Mesmo considerando a anélise de Durante
(1999, p. 133) sobre a interferéncia do
conforto ambiental das escolas de 22 grau,
relacionando-as com os indices de aprova-
¢ao, apontando para o fato de que fatores
ambientais, como disponibilidade de equi-
pamentos e espaco fisico e qualidade desse
espaco devem ser incluidos como aspectos
que influenciam no desempenho das
atividades em sala de aula, e ainda que

[] existe relag@o entre o conforto ambiental
das salas de aula e a ocorréncia de alguns
comportamentos de interesse no processo
educacional, bem como o rendimento escolar
do aluno, o que pode ser identificado pelos
indices de aprovagao, reprovacao e evasao
das escolas.

Através das respostas obtidas, nao
conseguimos identificar como e de que
forma esse item vem interferindo no
fenémeno da evasao.

32 FATOR - a estrutura do curso

A estrutura do curso € indicada pelos
Coordenadores de Curso como 32 fator,
destacando o turno de funcionamento do
curso e a metodologia utilizada nas aulas
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tedricas. O turno de funcionamento passa
a interferir principalmente nos cursos que
utilizam mais de um turno de funciona-
mento, quando ¢ apontada a necessidade
de o aluno se utilizar desse periodo para
realizar alguma atividade remunerada.
Além disto, esses cursos apontam que, para
o cumprimento da carga horaria do curso,
¢ necessaria a utilizagao de mais de um
turno, o que passa a interferir na disponi-
bilidade de tempo do aluno para o estudo
extra-classe.

42 FATOR - mercado de trabalho

Nas respostas obtidas dos coorde-
nadores, identificamos diferencas entre os
cursos de bacharelado e os de licenciatura.
Enquanto os primeiros apresentam um
quadro otimista, representado pela absor¢ao
e expansdo do mercado, os cursos de
licenciatura tém um quadro diferenciado,
representado, principalmente, pela desvalo-
rizagdo da carreira do magistério. Identifica-
mos também o prestigio social do curso den-
tro de sua area, a exemplo do Curso de
Medicina, na drea da satide, o de Direito, na
area de ciéncias sociais e aplicadas, como
um fator de interferéncia no processo da
evasao, traduzido pela alta demanda no
concurso vestibular. Identificamos, também,
o fendémeno da mobilidade, principalmente
pelo prestigio de determinados cursos.

A andlise quanto as respostas
obtidas em relagdo ao mercado de trabalho
revela que esse fator interfere no fendbmeno
da evasao, nao necessariamente a absor-
¢do pelo mercado, mas o prestigio e a valo-
rizacao de determinadas carreiras. No
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entanto, ha de se reconhecer que, apesar
dos indices de evasao serem maiores nos
cursos de licenciatura, nesses é cursos que
se encontra a parcela significativa dos estu-
dantes que integra a classe economica-
mente desfavorecida, em termos de renda
familiar ou pessoal, que ja esta exercendo
ou precisa exercer uma atividade externa
remunerada, nao necessariamente relacio-
nada ao curso de sua opgao, para 0 sus-
tento seu e, por muitas vezes, de sua familia,
0 que necessariamente nao induz ao apoio
familiar para a continuidade de seus
estudos. Da mesma forma, o esvaziamento
dos cursos de licenciatura j&, ha muito, vem
sendo constatado, principalmente pela
desvalorizacao profissional, traduzida pela
baixa remuneracao, produto de uma politica
nacional que nao valoriza a atividade
docente, quer seja em nivel de primeiro,
segundo ou terceiro grau.

52 FATOR - o docente

Apontados pelos coordenadores
como o ultimo fator que interfere no pro-
cesso de evasao, e por dedugao o de menor
importancia, parece que essa informacao
estd mais vinculada ao desconhecimento,
ou a falta de informacg&o sobre essa relagao
- docente e evasao —, uma vez que, ao ana-
lisarmos os percentuais de respostas que
indicam essa opgdo, sao relativamente
maiores que em relacao as demais opcoes.
As respostas dadas nos questionarios,
antes de refletir o grau de participacao do
docente no processo de evasao dos alunos,
refletem a necessidade de discutir o papel
do docente dentro do contexto dos que
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ingressam na Universidade, alunos de dife-
rentes classes socio-econdmicas e, conse-
qlentemente, com desempenho acadé-
mico diferente, mas que trazem em comum
uma expectativa muito grande frente a
opgao de curso, seja essa consciente ou nao.
E necessario que os docentes perce-
bam que ensinar nada mais é que uma
operacao de intercdmbio intelectual e que
faz do docente o sensivel interlocutor dos
seus alunos. No processo de ensino-apren-
dizagem, a transferéncia de conhecimentos
constitui uma tarefa que nao se completa
se ndo se fizer acompanhar de um conjunto
de motivagdes que induzam a reflexdo e a
critica, instrumentos ligados indissociavel-
mente a funcao de educar. Embora, na
andlise das respostas, haja um desconhedi-
mento da interferéncia do trabalho docente
no processo de evasao, podemos destacar,
em algumas falas, o reconhecimento de
que o professor-aluno, nos primeiros semes-
tres, é fundamental para manutencao do
aluno no curso, assim como a dedicacao
exclusiva do docente, traduzida pela DE,
reflete na sua maior dedicacao ao atendi-
mento do aluno. Placco (1994), ao analisar
o desempenho do professor/educador, em
sua tarefa educacional, citou:
[] o professor/educador o faz, ainda, sem o
devido comprometimento, isto ¢, sem a
clareza de que suas fung¢des nao se restrin-
gem ao aspecto aprendizagem intelectual,
mas, como tarefa essencialmente ética e
politica, sem ddvida alguma, abrange as
crencas, valores e formas de agir de seus
alunos e, por isso, extrapolam a sala de aula,
interferindo na formagao do cidadao que,

por meio desses aspectos, em seu trabalho,
estara contribuindo, seja para a manutencao,
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seja para a transformacao do sistema social

em que vivemos" (Placco, 1994, p. 31).

0s Coordenadores de Curso, princi-
palmente dos cursos de bacharelado,
revelam que ‘nossos professores nao foram
preparados para serem professores” e
indicam a necessidade de treinamento do
corpo docente, principalmente pelo fato das
Instituicdes de Ensino Superior contarem, no
seu quadro, com grande numero de profes-
sores substitutos, figuras de carater transi-
torio, utilizados pelas unidades académicas
para ocuparem as vagas de professores
aposentados, em razao da indisponibili-
dade de vagas pelo Governo Federal, para
comporem seus quadros através de Concur-
sos Publicos em carater permanente e que,
considerando a transitoriedade do professor
substituto, essas vagas sao geralmente
ocupadas por recém graduados, que nao
apresentam cursos de pés-graduagao, expe-
riéncia didatica e experiéncia profissional, na
maioria das vezes.

Em relacdo a interferéncia do do-
cente no fendbmeno da evasdo, além de
requerer uma melhor investigacdo, cabe
principalmente a discussao sobre a fungao
determinante da Universidade Publica na
formac¢ao de recursos humanos, como
sendo um local privilegiado de critica e de
transformacao social, através do ensino e
da cria¢ao do novo como resultado do
processo de investigagao cientifica, além de
ser a institui¢ao que, em principio, reine a
maior diversidade de interesses sociais.
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A crise da Universidade e a
evasao

Tentar compreender a evasao dos
cursos de graduagao pode significar
repensar o modelo de atuagao universitaria
perante os fatores de crise identificados por
Santos (1999), como a crise da hegemonia
e legitimidade, e propor enfrenta-la dentro
de uma atuacado ativa, autbnoma, orienta-
da para uma politica pedagdgica institu-
cional. Identificamos o processo de evasao
dos cursos de graduacao, inserido nas crises
de hegemonia e legitimidade da univer-
sidade, apontadas por Santos, em que a
atitude do aluno que abandona o curso,
optando pelo mercado de trabalho, pe em
questionamento conhecimentos adquiridos
na universidade e sua utilidade para a
formacao da for¢a de trabalho qualificada
exigida pelo mercado; no reconhecimento,
por parte dos Coordenadores de Curso e
talvez dos proprios alunos, do prestigio de
alguns cursos, “nobres” e “poucos nobres’,
caracterizando-os de acordo com a estra-
tificacdo da universidade segundo a origem
social do corpo estudantil. A crise da
legitimidade vem exigindo da universidade
o processo de democratizacao dos conhe-
cimentos, e essa Instituicao tenta se utilizar
de processos democraticos para 0 acesso,
sem, no entanto, considerar processos de-
mocraticos para a permanéncia do aluno
no curso de graduacao e, por vezes, criando
critérios de sele¢ao internos. Buarque (1994,
p. 186), ao analisar a crise na universidade,
afirmou que esta instituigao

[.] perde-a sua direcao, fica perplexa e se
diz em crise. Os alunos perdem o interesse
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nos cursos, mudam de opgdes profissionais,

com o argumento de que o mercado ja nao

apresenta a facilidade de emprego nem lhes
oferece os salarios anteriormente pagos. Os
professores perdem a motivagao, dando como

pretexto que os saldrios sdo insuficientes e

as verbas para pesquisa, limitadas. Mas a

maior crise ndo esta nesses aspectos super-

ficiais. Se os alunos de hoje oscilam de um
curso para outro sem estudar muito em
nenhum, ndo ¢ por falta de maturidade. Tal-
vez seja a prova de ndo desejarem insti-
ntivamente cursos que ja nao respondem
20s propositos sociais nem as razdes exis-
tenciais de fazer e avancar o conhecimento,

Entender o processo de evasao dos
cursos de graduacao € enfrentar uma das
crises da universidade, na medida que essa
atitude pode ser a forma que os alunos en-
contram para se manifestar, uma vez que
nao encontram na universidade um am-
biente que nao so6 considere a diversidade
de sua comunidade, mas também que se
proponha a discutir essa diversidade.

A universidade precisa admitir, na
formacao de profissionais, entre as dimen-
soes da aprendizagem, o desenvolvimento
do aspecto afetivo-emocional, que envolve
o crescente conhecimento de si mesmo, dos
diferentes recursos que possui, dos limites
existentes, das potencialidades a serem
otimizadas, e assim abrir espagos para que
sejam expressos e trabalhados a atencao,
o respeito, a cooperacao, a competitividade,
a solidariedade, a seguranca pessoal, supe-
rando as insegurangas proprias de cada
idade e de cada estagio, a valorizacao da
singularidade e das mudancas que venham
a ocorrer, e um relacionamento cada vez
mais adequado com o ambiente externo
(Massetto, 1998).
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Consideracoes finais

No nosso trabalho, constatamos que
o0 estudo nao se encerra, mas evidencia a
necessidade de sua continuidade, ndo s6
com a participa¢ao do corpo docente, mas
e fundamentalmente com a participa¢ao do
aluno evadido, pois ninguém melhor que
0 proprio estudante para explicar seus
entusiasmos ou suas dificuldades.

Os resultados obtidos nos levam a
Supor que a evasao nos cursos de gra-
duacao da Universidade Federal de Mato
Grosso, campus de Cuiabd, mais do que
um processo dependente do aluno, € um
fendmeno institucional, reflexo da auséncia
de uma politica de permanéncia do aluno
no curso de sua opgao. Dessa forma, a
evasdo na UFMT se caracteriza como um
fator de exclusao do processo educacional,
dentre tantos outros impostos aos alunos.
Considerando que o processo de evasao
esta ligado a diversos fatores, nas agoes a
serem desenvolvidas pela Instituicao esses
devem ser levados em conta, como o
processo de acesso, que envolve a divul-
gacao de seus cursos através da produ¢ao
de materiais de divulgagao junto aos estu-
dantes do ensino médio; o desenvolvimento
de programas de intercambio junto as
escolas, principalmente as publicas, visando
oferecer esclarecimento quanto a opg¢ao
profissional de seus alunos; e também, apos
0 ingresso, o desenvolvimento de agoes de
acompanhamento e integracao do aluno
a vida universitaria.

Identificamos que o aluno evadido,
segundo os Coordenadores de curso, € o
trabalhador aluno, aquele que necessita
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trabalhar para sua sobrevivéncia e que, no
momento que ndo encontra no ambiente
universitario condi¢oes para a sua perma-
néncia, opta pelo abandono do curso.
Aceitarmos o trabalhador aluno, como um
centro para repensarmos 0S NOSSOS CUrsos,
significa ndo so discutirmos a sua viabi-
lidade administrativa e didatica, mas tam-
bém enfrentarmos a discussao da funcao
social da Universidade para as classes
trabalhadoras.

Na trajetoria de nossa pesquisa, 0
fendmeno da mobilidade esta presente em
todos os cursos. O acompanhamento da
vida académica dos alunos nos levara a
distinguir esses processos, e reconhecer que
muitas das atitudes dos alunos em mudar
de curso sdo resultados de seu amadu-
recimento e que, enquanto institui¢ao
formadora, podemos estar contribuindo
positivamente para esse processo.
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Resumo

0 texto discute a EAD, no contexto e no processo de globalizacao, evidenciando que, apesar do seu
desenvolvimento ligado ao avanco das novas tecnologias da informacdo, esta ndo ¢ sindnimo daquela. Faz
uma discussao sobre 0s conceitos de tempo/espaco e presencialidade na EAD, mostrando que estes
paradigmas ajudam a romper, em relacdo a educacao presencial, e devem ser resignificados em um
projeto politico pedagdgico que tenha compromisso com uma educacdo de qualidade. Enfim, procura
mostrar que a EAD, ao possibilitar o rompimento desses paradigmas, deve servir como aparato & democratizacao
do acesso e da permanéncia na escola, deve se colocar, pois, a servico da inclusao social.
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Abstract

The text discusses On-Line Education in the context of the globalisation process, showing that, in spite of
this development in connection with new information technologies, the two are not synonymous. There is
a discussion of the concepts of time/space and the being present aspect of On-Line Education, showing
that these new paradigms help to break those in relation to education with student presence and should
be given other significance in a political-pedagogical project which has the obligation of education with
quality. In short, the article seeks to show that On-Line Education, in breaking with these paradigms,
should serve as a display of democratisation of the access and of the permanence in the school, it should
be, after all, at the service of social inclusao.
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Introducao

0 panorama complexo e dindmico
da globalizacao traz novos desafios a
educacgao. Estamos vivendo uma nova
ordem mundial e este processo que, entre
outros fatores, estd sendo impulsionado
pelo avanc¢o das novas tecnologias da
informacao, tem como sustentagdo muito
mais o poder econémico do que o poder
politico.

Ha nesta nova ordem um rearranjo
do capital. Ha uma desestabilizacao e uma
reorganizacao do poder econémico. A visao
tecnocratica que fundamenta o processo
em curso traz consigo a globalizagao do
mercado e, com ele, a exclusao sem prece-
dentes. Sao excluidos aqueles que ndo tém
poder de acesso ao mercado globalizado.

Esta situacdo afeta diretamente ao
trabalhador, que nao tem a qualificacao
necessaria para atender as exigéncias
postas por este mercado. E é com este para-
metro que hé a necessidade de se repensar
a formacao do trabalhador e, nela, a
formacao do educador.

Exige-se que o trabalhador consiga
compreender todo o processo de produgao
€ nNao mais uma cultura desinteressada e
fragmentaria. Embora tenhamos claro o
papel de mediagao contraditoria exercido
pelas novas tecnologias da comunicacgao
e pela globalizagao, ndo podemos ignorar
que ambos representam desafios que
afetam profundamente o cenério escolar.

Garcia (2001), baseado no relatério
Delors, recentemente publicado no pais,
alertou que o processo de formagao traz
exigéncias em duas dire¢des: de um lado,
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novos padrdes de conduta para a sobre-
vivéncia em uma sociedade mais competi-
tiva, com menos emprego e na qual os
jovens devem conviver e ser; de outro, fixa-
se novos parametros de desempenho
profissional exigindo processos de forma-
¢do mais especificos voltados para o domi-
nio de habilidades, o que enfatiza necessi-
dades de formagao continuada.

Neste contexto, quando o avango
tecnoldgico cria inéditas oportunidades de
interacao, de acompanhamento e de controle,
ressurge o tema da Educac@o a Distancia.

O tema nao é novo, pois seus indi-
cios remontam ao século XVIIl, ressurge
agora assumindo triplice aspectos de edu-
cacao supletiva, de educacdo continuada
ou educagao complementar e pode tornar-
se um eficiente meio para auxiliar, para
minimizar o processo de inclusdo social, pois
transpde os limites da educacao conven-
cional, podendo alcancar largas camadas
da populagao que nao tiveram acesso, na
época certa, a escolaridade.

Por outro lado, o seu ressurgimento
tem contribuido para a redefinicao dos
paradigmas de tempo, espaco, interagao e
presencialidade, na Instituicdo Escolar, E
sobre esses aspectos trazidos a tona pelo
ressurgir da EAD, dentro do contexto das
novas tecnologias da comunicacao, que
este texto pretende discutir.

Desde ja é importante deixar claro,
porém, que EAD nao é sindnimo de novas
tecnologias, serd, apenas, a referéncia ao
texto. As novas tecnologias e o processo
de globalizacao traz consigo mitos como a
democratizagao do ensino, da possibilida-
de da interatividade, entre outros, que alias
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sao bem explorados no texto de Aparici
(1999, p. 1770). E importante deixar claro
que o material escrito tem sido o recurso
didatico por exceléncia de muitos pro-
gramas de EAD, de muito boa qualidade.

0 meu ponto de partida tedrico é o
entendimento de que a educacdo ¢ uma
pratica social, construida historicamente e
ligada as condi¢des materiais de existéncia
e, neste sentido, tem como pano de fundo
a definicao de que as relagdes de producao
da sociedade brasileira é capitalista e
dependente. O uso de novas tecnologias
na educacado tem sido um instrumental
cada vez mais procurado, mas ndo se pode
esquecer que um curso de qualidade nao
se faz apenas pelo uso de tecnologias, e
sim uma série de questdes que passam pela
qualificacao e compromisso dos profissio-
nais que nele atuam, perpassando um
projeto politico pedagégico eficaz e eficiente.

1. Aspectos historicos e conceituais
da EAD

Nos ultimos anos, tem sido nume-
rosa a literatura sobre a tematica da EAD.
Uma defini¢ao precisa do seu significado,
no entanto, ndo é tarefa facil, sequndo Aretio
(in Pretti, 1996), a EAD “¢ uma expressao
imprecisa e que a ela podem se atribuir os
mais diferentes sentidos”. Sentidos politicos,
tecnoldgicos, enfim, diferentes autores tém
buscado uma definicao para esta
modalidade.

Em muitos casos, a EAD ¢ identifi-
cada com a educacao aberta. De um modo
geral, a educacao aberta organiza-se em
instituicoes segundo modelos mais ou
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menos industriais de produgao e distri-
buicao de cursos, apostando na economia
para otimizar os altos investimentos iniciais
necessarios a sua implantacao. Parece-me,
entretanto, que a educacao aberta nao tem
0 compromisso com a certificacao formal
dos estudos realizados.

No que diz respeito a educagao a
distancia, tomo como referéncia Aretio (in
Pretti, 1996, p. 25), que define a EAD pela
distincao em relacao a educacao presencial
da sequinte forma:

[ é um sistema de comunicacao bidire-
cional que pode ser massivo e que substitui
a interagao pessoal na sala de aula entre
professor e aluno como meio preferencial
pela acdo sistematica e conjunta de dife-
rentes recursos didaticos e o apoio de uma
organizacao e tutoria que produzem uma
aprendizagem independente e flexivel.

A andlise da defini¢do nos remete a
compreensao de que se trata de uma edu-
cacao mediatizada por diferentes meios e
que uma das suas caracteristicas é a ausén-
cia de presencialidade na relacdo professor-
aluno, 0 que exige toda uma organizagao
e uma forma de gestao especifica e neces-
saria para que a aprendizagem se realize.

Entendida, pois, como agao siste-
maética, instrumentada por uma metodologia
peculiar, com o objetivo de atender a uma
demanda cada vez maior de pessoas neces-
sitadas de educacao e que, no entanto, nao
se enquadrem nos limites do sistema formal,
a Educacdo a Distancia é um fendémeno
novo e um importante marco no panorama
educativo da atualidade.

A institucionalizacdo da EAD, como
se vé, nao ¢ de longa data e uma analise
histérica e longitudinal pode considerar seu
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avanco em algumas fases distintas, direta-
mente ligadas ao avanco tecnologico: ensi-
no por correspondéncia; ensino pelo radio
e telefonia; ensino pela televisao e video
cassete; e ensino por computacao e infor-
matica; ou, ainda, combinando varios meios.

Esta primeira etapa ndo tem um
marco inicial muito definido e G. Aretio (1996,
p. 4) fez referéncia ao fato de que as mais
antigas civilizagdes se utilizaram da corres-
pondéncia, sendo este 0 germe mais remoto
da atual EAD. Neste sentido, ressalta o papel
exercido pelas cartas de Platao a Dionisio,
na civilizacdo classica e, também, poste-
riormente, as epistolas de Sao Paulo, entre
outros, apenas para marcar a referéncia.

Alguns autores, porém, sinalizaram
que os primeiros indicios de EAD, proximo
ao que compreendemos hoje, remontam ao
século XVIII, aproximadamente no ano de
1728, quando, por meio de antincio em um
jornal, em Boston, matérias de ensino e
tutoria eram oferecidos a distancia (Aretio,
1996, p. 24). Outros autores, porém, dataram
os primérdios da educacao a distancia no
ano de 1889, quando a Universidade de
Chicago instituiu o estudo por corres-
pondéncia, incorporando a modalidade a
Universidade.

Com este recurso de apoio, a corres-
pondéncia, podemos constatar que, no final
do século XIX, criaram-se, nos Estados
Unidos, inimeros cursos para capacitacao
em diversos oficios.

O auge desta etapa, porém, estd
diretamente relacionada ao desenvolvi-
mento dos Correios, que € a Instituicao
economicamente vidvel, que se encarregara
do transito do material de ensino, entre
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professor e aluno. Esta forma de dar vida
ao ensino a distancia perdurou até 1950 ¢
marcou quase um século de existéncia.
Mas nao registra credibilidade a nova
modalidade e sequer arranha a imagem
elitista do ensino tradicional.

Apos a Segunda Guerra Mundial,
com a extensao do radio e da telefonia, a
EAD experimentou uma segunda fase. Para
citar alguns exemplos, em Paris, em 1947,
aconteceram as aulas magistrais, por meio
do Radio Sorbone, a implantacao da UNISA
(Universidade do Sul da Africa), considerada
a 12 Instituicao de Ensino a Distancia e,
para nos inserirmos nesse processo, vale
dizer que, no Brasil, na década de 60, sur-
giram o projeto Minerva e o projeto IRDEB
(Instituto de Radio difusao do Estado da
Bahia), utilizando-se da radio/telefonia.
Todos, pela experiéncia parisiense ou brasi-
leira, constituem-se exemplos desta etapa
que, tendo o radio e a telefonia como aporte,
nao abandonou a correspondéncia escrita,
mas implementou e refor¢ou esta modali-
dade de educagdo que se pretende mais
aberta e democratica.

Mas foi com advento da televisao e
do video cassete que a EAD encontrou um
poderoso aliado e alcancou a sua terceira
fase. Incorporando o j& conhecido texto por
correspondéncia, 0s novos recursos técni-
cos de audio e video auxiliaram a constru-
¢ao de programas atrativos que estimulas-
sem e tornassem o ensino do “aluno a dis-
tancia” mais vivo, concreto e, por que nao
dizer, ‘mais aconchegante’, uma vez que o
aluno ndo estava mais tao sozinho, pois
‘conversava’ com o professor, mesmo que
este estivesse do outro lado da camera.
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Nao por acaso é nesta etapa que se
expandiram as ofertas de cursos superiores
pela modalidade a distancia. Cursos ofere-
cidos por instituicdes que se aperfeicoaram
e se consolidaram, dando, mundialmente,
alguns passos na construcao da aceitabi-
lidade desta modalidade de ensino. Neste
periodo, registrou-se, apenas para citar
algumas, a criagao, na Franca (em 1963)
de cinco faculdades utilizando-se da moda-
lidade a distancia (de Letras e uma de
Direito, esta em Paris). Registrou-se, também,
na Inglaterra, a criacao da Open Univerty;
da Universidade Aberta a Distancia (UNED),
na Espanha, em 1973, e a Universidade
Aberta de Portugal. Estas Instituicoes
Universitarias, utilizando-se integralmente
da modalidade a distancia, deram-lhe
maior visibilidade.

Pela influéncia que a Europa exercia
na América Latina, registrou-se a criacao,
neste periodo, da UNED (Universidade
Aberta a Distancia), em Costa Rica.

A quarta fase da historiografia da
EAD demonstra a consolidacdo de uma
caracteristica da modalidade, “a inclusao e
Nao a supressao dos recursos de apoio ao
ensino”. Neste sentido, as inovagoes tecno-
I6gicas, em especial, o aperfeicoamento da
informatica, vem se incorporar aos tantos
outros recursos de que a EAD ja se utiliza
para desenvolver o ensino. Sao comple-
mentos que nao deixam em desuso o texto
escrito. Esta questdo é importante, pois o
material escrito continua sendo a base de
apoio da maioria dos cursos, por meio da
EAD. Considera-se, assim, a diversidade das
regioes mundiais, na qual, em alguns
lugares, ndo existe, sequer, um oferecimento
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reqular de luz elétrica.

E provavel que a origem da edu-
cagao a distancia tenha fixado uma apre-
ciacao negativa de muitas de suas pro-
postas, vez que esta afeta o oferecimento
de cursos técnicos e de baixos custos, que
a educacao presencial nao se preocupava
em cobrir. Além disso, o fato de se ter trans-
formado em uma segunda oportunidade
de estudo para pessoas que fracassaram
em uma instancia juvenil ndo evitou essa
depreciacdo, mas |he imprimiu um novo
selo: 0 do descrédito.

Transcorreram varias décadas até que
a educacao a distdncia se estabelecesse
no mundo dos estudos como uma moda-
lidade competitiva perante a oferta da
educacao presencial.

Mas, nos anos 60, foi que sinalizaram,
o grande avanco da educacao a distancia
. Nessa década, ela se institucionalizou, no
tocante ao ensino médio e superior, na
Europa e, apds, em outros continentes. Hoje,
¢ grande o numero de paises que a adotam,
havendo também crescido o ntimero de
organizagdes que buscam essa modalidade
de ensino como forma rapida e eficaz de
capacitar seus recursos humanos.

0O vertiginoso desenvolvimento da
educacdo a distancia, incorporada aos siste-
mas de capacitacdo demonstra algumas
possibilidades desta modalidade para a
educacao permanente, que a educacdo
presencial nao pode negar.

Um desenvolvimento importante em termos

de oferta e matricula é constituido pelos

cursos ditados pelas diferentes associacoes

profissionais ou aquelas relacionadas com
sindicatos, meios de comunicacdo ou
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entidades comerciais. Essas instituicoes

respondem as demandas dos diferentes

profissionais, dando credibilidade aos cursos

e gerando uma ampla oferta de propostas

nao-formais (Litwim, 2001, p. 16).

Assim, enquanto acao sistematizada
com metodologia especifica de aprendiza-
gem, no dmbito de um processo de indu-
¢ao0 social, pode viabilizar, pela EAD, a demo-
cratizacao do acesso a educacao. Ela contri-
bui para propiciar aprendizagem autbnoma
e para redefinir paradigmas da educacao
presencial. A EAD pressupde uma organi-
zacao cujo ensino favorece a aprendizagem
individual, em um reconhecimento de que
o aluno pode decidir o espaco e o tempo
de seus estudos, respeitando o ritmo de sua
aprendizagem.

Aspectos importantes que podem ser
incorporados a estes sao a auséncia da
presencialidade e o uso de diferentes tecno-
logias com a finalidade de motivar e estimu-
lar o estudante.

Essas caracteristicas da EAD fazem da
mediacao a sua esséncia, pois se utiliza de
diferentes meios, momentos e lugares. Uma
organizacao de apoio é fundamental nesse
processo. Ha que se construir um novo mode-
lo de gestdo, pois a educacdo a distancia,
paradoxalmente, pressupde apenas a distan-
cia fisica e ndo a distancia virtual. Costumo
dizer “educacdo a distancia nao € distante”.
Apesar de ser a distancia, deve também
procurar estabelecer situacoes que o aluno
possa dialogar, criticar e participar.

Essa modalidade que, de seu proprio
nome, diz “a distancia’, paradoxalmente,
pressupde o estudo individual ou em grupo,
em lugar e hora definidos pelos proprios
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alunos, que se valerdo do uso de tecnolo-
gias, opdo viavel e amplamente utilizada,
em nossa sociedade e em nosso tempo,
marcado pela evolucdo tecnologica. Tecno-
logias essas que ndo excluem o velho
material impresso.

2 - Quebrando paradigmas e
desvendando mitos: novos tempos
novos espacgos, outra
presencialidade

Hoje entendemos que o desenvol-
vimento atual da tecnologia favorece a
criacdo e o enriquecimento das propostas
na educacdo a distancia, na medida em
que permite abordar, de maneira agil, int-
meros tratamentos de temas, assim como
gerar novas formas de aproximacao entre
docentes e alunos, e de alunos entre si.

0 acesso e a informac¢do constan-
temente renovada surgem, porém, COMo
valores agregados. O que, na verdade, a
EAD traz & tona sao novos paradigmas: um
novo tempo, um NoOvo espago, uma nova
presencialidade a contribuir para um novo
olhar a questao da formacao.

No sistema tradicional de ensino, o
tempo de escolarizacao é o tempo de
permanéncia na escola, limitado ao tempo
cronolégico para o cumprimento de etapas
do ensino e horario escolar fixos.

Tendo como parametro que o tempo
e 0 espaco constituem-se em conceitos
inerentes aos processos educacionais, pois
sao conceitos que favorecem a adminis-
tracdo e o controle da aprendizagem, obser-
vamos que, na modalidade “a distancia’,
trabalha-se com uma dimensao diferente
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de tempo e de espaco, que sao dimensio-
nados pelo crivo da mediacao dos multi-
meios. O tempo aqui ¢ o da disponibilidade
do aprendiz, que pode utilizé-lo a seu crité-
rio e sob 0 seu ritmo proprio de aprendiza-
gem, ja que as informacoes e o material de
aprendizagem, geralmente, estao disponi-
veis 24 horas no dia.

A nova forma de olhar que se lanca
aos conceitos, propiciada pela EAD, € muito
marcada pelo conceito de flexibilizagao que
marca as proposta de EAD desde o seu
inicio.

E, para falar de tempo, tomamos a
fala de Passos (2000), que nos informa que
o tempo utilizado na escola ¢ o tempo
capitalista, é o tempo util esbogado na pers-
pectiva da Revolugdo inglesa, qual seja:

0 tempo para nossa sociedade é o tempo

cronoldgico (cronos X npovoo) marcado Util,

contado, medido, sequiencial, que se contra-
pde com outro tipo de tempo, também dos
gregos, chamado Kairos — tempo de eventos,

de acontecimento de carater singular e

unico. O primeiro tempo passa a ter um

sentido dominante com a modernidade,
inauguram-se nela, os relégios de torre,
especialmente das Igrejas, como bem destaca

Foucault; demarcam horas intimas circuns-

critas pelo tempo e disciplina o trabalho.

Cobram a producao social material e os

tempos livres subordinados ainda a produgao,

e o tempo religioso marcadamente de

rentincia para os trabalhadores de submissao.

Marca ainda a morte, a transitoriedade como

forma de controle dos corpos, da mente e

da forca de trabalho.

Este é o tempo da escola, e trata-se,
pois, do tempo cronoldgico, de um tempo
datado, marcado pela seqiiéncia do antes
e depois. O tempo do instante, de carater
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singular, em que se constréem momentos
individuais e Unicos, a escola nao deixa
existir.

Ao lado do conceito de tempo, a
escola presencial trabalha o conceito de
espaco, cujo pressuposto tedrico esta ligado
as proposi¢des da geografia fisica, “disciplina
que recorre as contribuicdes da cartografia
para estabelecer como norma técnica o em-
prego de escalas - graficas ou numericas -
para medir as distancias entre diferentes
pontos do planeta” (Coicaude in Passos,
2000, p. 55).

A légica da escola presencial, pois,
reifica ambos 0s conceitos, como nos diz
Passos (2000), enfrentar o tempo em nds é
por-se numa saga cotidiana, e a escola se
afirma demonstrando o carater dramatico
desta reificacao, havendo que se perguntar:

Que 6gica norteia a organizacao temporal, a

organizacdo dos espacos e distribuicdes de

contetidos e das aprendizagens? Organizar e

administrar o tempo € uma das tarefas mais

confiitivas.. O movimento dos trabalhadores
vem lutando para por alargar o tempo de
escola. Os jovens lutam por adequar o tempo
rigido do trabalho a um tempo mais flexivel
de educacao. Por que o tempo ¢ tao confiitivo?

Por que € um tempo instituido, que foi durante

mais de um século se cristalizando em

calendarios, niveis, séries, semestres,
bimestres, rituais de transmissao, avaliacao,

repeténcia [.] (Arroio in Passos, 2000, p. 3).

Além de resignificar o tempo, ha que
se considerar o que compreendemos por
distancia. Distancia ligada ao espaqo fisico?
Distancia social? Pode-se compreender o
conceito pelas multiplas representacoes que
os diferentes atores podem fazer dele.

Ha, na verdade, que se resignificar o
conceito de espago na EAD. Este tanto pode
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estar ligado ao espaqo fisico, compreendido
como 0 espaco/limite da sala de aula, como
espaco/territério. Ambos se interconectam.
No primeiro, consideram-se as questoes
pedagdgicas que podem se afetar pela
distancia professor/aluno; no segundo, con-
sideram-se as questdes legais que cercam
a certificagao.

Assim, considerando que 0 acesso
compartilhado de informagoes localizadas
em outros computadores, situados em
outras regides e paises, multiplica em mi-
Ihares de vezes o poder do computador
de origem e as possibilidades da apren-
dizagem, quebra-se o tempo € o espaco
marcado pela distancia fisica e possibilita-
se a interatividade. A questao da relacao
professor/aluno pode ser resolvida por esta
via ou por uma forma de gestao em que
se preveja o apoio de um orientador
académico, que se quebra em um proces-
so de virtualidade.

Uma nova realidade, um novo am-
biente, diferente de tudo que ja se viu se
descortina, modificando conceitos e formas
de agir em todos os campos do saber. A
interconexdo global se intensifica, gera
mudancas na relacao tempo/espaco.

Nao ¢é, porém, tarefa facil definir de
forma clara o que é o mundo virtual e seus
desdobramentos no tempo e no espaco. No
uso corrente, a palavra virtual é empregada
para significar a auséncia de realidade. No
senso comum, ao real opde-se o virtual.
Para Lévy (1997, p. 15), em termos rigorosa-
mente filosoficos, o virtual ndo se opde ao
real, mas ao atual: virtualidade e atualidade
sao apenas duas maneiras de ser diferentes.
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0 virtual € como um complexo problematico,

0 n6 de tendéncia ou de forgas que acom-

panha uma situagao [.] o virtual constitui a

entidade, a virtualidade inerente a um ser

[.] um verdadeiro devir que alimenta de volta

o virtual.

Néo se pode descurar, no entanto,
que o conceito no senso comum traz uma
indicacao clara que nao se deve negligen-
ciar; “o virtual ndo estd presente”e supoe
algo que € intrinseco: ‘o desprendimento
do aqui e agora” (Léwy, 1997, p. 19).

E neste sentido que se entrelaca o
virtual aos conceitos de tempo/espaco.
Virtual é um mundo ndo tangivel que se
encontra no mesmo tempo e em todos os
espacos. Virtual € o que esta contido na
Rede Mundial de Computadores, nao
sindnimo desta, esta presente em um tempo
real, em diversos espacos. O tempo é uma
abstracado, é construido, singular.

Nesse novo tempo/espaco nao existe
direcao ou limites territoriais, tanto faz para
o norte ou para o sul, ou seja, o conceito de
fronteiras desaparecera quando o usuério
acessar suas contas de internet de qualquer
lugar do mundo, por meio de satélites,
dispositivos sem fio e navegar enviando ou
recebendo informacdes.

O ensino agora se desenvolve por
diferentes lugares e meios. E, nesse afg,
alguns podem pensar no deslocamento
das funcdes da escola, antes freqiientada
por seus alunos, para aquisicao e acesso
ao conhecimento e que agora pode
assumir outras tarefas.

A escola, tal como entendida tradicio-
nalmente, ndo € mais a Unica agéncia de
ensino e nao mais detém o monopdlio do
conhecimento, hoje disseminado em dife-

Vera Lucia M. LEITE. Globalizacdo e educacdo a distancia: novos desafios.



rentes instancias e ambitos diversos, mas
nao perde o seu papel.

Hé que se considerar ainda que:

0O contato, ainda que mediatizado, dos indi-

viduos com eventos e idéias existentes em

outras culturas tem um efeito de contextua-
lizacao (com relagao ao mundo local vivido)

e recontextualiza¢ao num mundo globaliza-

do que, embora tecnicamente virtual, fornece-

Ihe novos parametros para comp-2ender seu

contexto local (Belloni, 1999, p. 4).

E neste sentido que a Educacao a
distancia, ao trabalhar com metodologias
nao presenciais, com outros tempos/espa-
¢os e presencialidades e, trazendo a tona a
questao da flexibilidade, coloca em con-
fronto o local, o nacional e o internacional,
enquanto niveis distintos e indistintos. O
aluno da EAD é, ao mesmo tempo, local e
global.

Assim, a escola, com o ressurgir da
EAD, pressupGe nao apenas um olhar
diferenciado ao tempo e ao espago, mas
pressupde, também, um novo modelo de
gestao no qual a presencialidade do profes-
sor é mediatizado pelo uso de aparatos,
hoje, muito impulsionados pelas novas
tecnologias da informagdo, mas, como ja
foi dito, ndo pode deixar no esquecimento
o0 velho material escrito.

Mas nao vejo antagonismos ou a
possibilidade de substitui¢ao da educacao
presencial pela EAD. Vejo, apenas, mitos.
Adotar um tempo/espago e outra forma de
se colocar a presencialidade diametral-
mente, opostos ao que se usa conven-
cionalmente, significa, apenas, por em
debate a questao da diversidade.
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3 - Desafios para a formag¢ao do
professor

Para compor esta parte, estarei
tomando como referéncias duas falas de
Garcia (2000), compostas quase que em
tempos simultaneos. O autor disse que, para
a Escola, convergem hoje demandas de
formagao cada vez mais abrangentes. Da
escola, cobram-se os desafios da educac¢ao
no novo milénio e que aparecem sintetiza-
dos no Relatério da UNESCO, pelo qual sao
indicados os grandes eixos norteadores da
educagao no século XXI quais sejam a
Aprender a Conhecer, Aprender a Fazer,
Aprender a Conviver e Aprender a Ser.

Ao fazer uma releitura desses eixos
contidos no Relatorio Garcia (2000), indicam
que estas dimensoes representam o que o
novo século deve contemplar para formar
0 cidadao de uma nova era, em que 0s
referenciais da producao material, do traba-
Iho assalariado, do lazer e da solidariedade,
entre outros, ja estao aparecendo sob novas
formas, respondendo, assim, as novas
realidades criadas pelas grandes transfor-
macdes ocorridas nas Ultimas décadas,
especialmente nas dreas da economia e
das comunicacoes.

0 autor referiu ainda que, em outra
dire¢ao, o processo de globaliza¢do exclu-
dente fixa novos parametros de desem-
penho profissional e tende a exacerbar
processos de formacdo mais especificos,
voltados para o dominio de habilidades que
enfatizam necessidades de aprendizagem
continuada.

De um lado, 0 autor disse que defende
a ampliacao das fung¢des educativas para
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que os jovens estejam melhor preparados
para enfrentar os desafios do novo século,
de outro, defende os conceitos de educagao
versus treinamento, de educagao para uma
cidade ou para o mundo, educagao diante
do mundo natural e as relacdes sociais, entre
outros. Estes aspectos, porém, ganham novas
significades em razao do predominio das
solucdes economicistas que invadem a area
educativa de forma avassaladora.

Por outro lado, hé uma tendéncia de
se fixar uma ampliacao da responsabili-
dade das fung¢oes docentes. O autor alertou
que, no entanto, a Escola nao pode ser res-
ponsabilizada com se ela fosse a agéncia
responsavel por solucionar todos os proble-
mas sociais trazidos pelo processo de globa-
lizacdo. Esta é uma Otica reducionista que
traduz um dos mitos ja referidos anterior-
mente, “A formagao generalista ou especia-
lizada nao demite o professor de sua
fungao basica de educador”.

Afinal, Garcia (2001, p. 12) afirmou:

0Os antigos manuais de pedagogia falavam

nas antinomias pedagdgicas para caracte-
rizar que todo processo educativo encerra
em si posi¢des contraditrias e que, no en-
tanto, todos deveriam entender que, mesmo

assim, educar sempre foi mais importante e

interessante do que nao fazé-lo.

Consideracgoes finais

Buscamos mostrar que a EAD é uma
alternativa pedagogica que nao deve ser en-
tendida simplesmente como um conjunto de
tecnologias postas a servi¢o de uma deter-
minada clientela, embora sua histéria muito
se aproxima dos avangos das tecnologias.
Porém, o aparato tecnologico que a EAD
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pode se utilizar deve, apenas, atender aos
objetivos propostos dentro de uma politica
bem delineada de formacao e qualificacao
de pessoal, que deve ser assentada em uma
concepgao de homem e sociedade, na qual
as necessidades da populacao devem sero
ponto de sustentacao.

Os paradigmas de tempo/espaco e
presencialidade que a EAD ajuda a romper
devem ser resignificados em um projeto
politico pedagdgico que tenha compro-
misso com uma educagdo de qualidade.
Enfim, a EAD, ao possibilitar o rompimento
de paradigmas, deve servir como aparato
a democratiza¢do do acesso e da perma-
néncia na escola, deve se colocar, pois, a
servico da inclusao social.

0 mais importante, contudo, é nao
perder de vista que as tecnologias mais
modernas nao garantem a qualidade das
propostas de formacao. Os materiais dida-
ticos devem ser concebidos para uma
pagina web ou para um livro didatico, encer-
rando a organiza¢ao do saber a ser reorga-
nizado pelo aluno de forma a gerar uma
boa aprendizagem.

Entendemos, enfim, com Litwin (2001,
p. 20), que no advento do processo de
expansao da EAD, em nosso pais, algumas
perguntas de ordem politica devam ser feitas:

A oferta (do ensino) estd aumentando como

resposta a um crescimento da demanda ou

¢é ela que gera nova demanda?

Os espacos/tempos educacionais estao

sendo democratizados, de forma a permitir

que setores que antes nao tinham acesso a

educacao passem a ter?

Novos espagos/tempos estao sendo criados,

promovendo, por sua vez novas margina-
lizagoes?

Para encerrar, ndo vou me referi a
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tempos/espacos ou outras presencialidades Meu sonho de gente

e politicas, mas a sonhos, sonhos de uma Nao é um Brasil carente
crianca de 10 anos de idade e da qual E um Brasil contente
conhego apenas o sonho: £ um Brasil presente

E o Brasil de todos

Meu sonho de crianca
E um Brasil de esperanga
Sem fome nem sede

Nédo sé meu
0 seu e o nosso Brasil

Meu sonho de futuro (Stefany Cristina Tomaz Braz, 10, 4 série. In:
E um Brasil maduro Almanagque Brasil de Cultura Popular da TAM).
Construido, evoluido e vivido.
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Resumo

Baseado na obra “A poética do espaco’, de Gaston Bachelard (1984), este trabalho procura projetar como
seria a poética do espaco de uma morada Kaiowd, especialmente da casa grande, chamada ogajekuty,
do cacique Paulito Aquino, inserida na aldeia Panambizinho, no municipio de Dourados, Mato Grosso do
Sul. Descrevo a historia, a situacdo desta comunidade e o sel pensamento mitico-religioso, com énfase
na poédtica kaiowa/guarani, expressao de sua palavra-alma, vivenciada através do canto-danca-reza. A
extraordinaria espiritualidade dos Kaiowa do Panambizinho, com certeza, facilitou este devaneio poético
sobre 0 espaco kaiowd, ensaiado a partir dos itens abordados por Bachelard: morada, casa, cabana,
castelo/palécio, concha, bau, caminhos, luz/som, cantos, objetos, maveis, gavetas, chave, portas, sotao,
poréo, teto, imensidao, vasto, palavra, solidao, intimidade, ordem, caminho, espaco, tempo.

Palavras-chave
Poética - espaco - espiritualidade - kaiowd.

Abstract

Based on the work, ‘A poética do espago’ (The poetics of space) by Gaston Bachelard (1984), this study seeks
to project what the poetry of space would be of a Kaiowa home, specially the big house, called ogajekuty,
belonging to Paulito Aquino, the cacique, within the Panambizinho village, in the municipality of Dourados,
South Mato Grosso. The history is described, also the situation of this community and their mythical-
religious thought, with emphasis on Kaiowd/Guarani poetics, the expression of their word-soul, lived out
through the song-dance-prayer. The extraordinary spirituality of the Kaiowa in Panambizinho certainly
facilitated this poetic dream of Kaiowd space, tested from the point of view of the items broached by
Bachelard: dwelling, house, cabin, castle/palace, shell, trunk, ways, light/sound, object, furniture, drawers,
key, doors, attic, cellar, ceiling, immensity, vast, word, solitude, intimacy, order, way, space, time.

Key words

Poetics - space - spirituality - Kaiowa.
* Este artigo foi produzido, originalmente, em 1999, sob 2 orientacdo do Dr. Pe. Afonso de Castro, em disciplina
cursada no Programa de Pés-graduacao - Mestrado em Educacao.
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O Mato Grosso do Sul abriga as
parcialidades Kaiowa e Nandeva, da nacao
Guarani (os Nandeva, nesse estado, s3o os
Gnicos que se auto-denominam de
‘Guarani’). A aldeia/tekoha de Panam-
bizinho (feko= modo de ser e de viver; ha=
lugar: lugar onde os Kaiowa podem viver
seu préprio modo de ser), & uma das menores
dreas indigenas do Mato Grosso do Sul, com
60 hectares de terra, onde vivem mais de
duzentas pessoas. Ocupa dois lotes da
Colénia Agricola Nacional de Dourados,
criada em 1943, pela reforma agraria de
Getulio Vargas, que incidiu sobre o territorio
dos Kaiowd, desalojando-os e confinando-
0s em um espaco absolutamente
insuficiente e, ainda assim, sob constante
tens@o e ameacas de serem desalojados
deste ultimo reduto. Em 1995, 0 governo
federal abriu a perspectiva de retomarem
parte de seu antigo territorio, demarcando e
ampliando esta aldeia para 1.250 hectares,
0 que tem acirrado os conflitos por parte dos
fazendeiros que perderdo suas glebas.

A aldeia estd situada no que, antes
da Col6nia, era uma selva sub-tropical,
conhecida como *Matas de Dourados’, que
hoje estd quase desaparecida. O cedro, a
aroeira, a peroba e a erva-mate deram lugar
a campo aberto, coberto por imensas plan-
tacdes de soja, arroz, algodao e pasto; e a
rica fauna foi substituida pelo gado. E neste
cenario que estd incrustrada a aldeia de
Panambizinho, ao lado da Vila Panambi.

A subsisténcia da comunidade hoje
se da basicamente da plantacao de man-
dioca, diversos tipos de milho, batata doce,
feijdo, abdbora, melancia e banana (além
de alguns trechos plantados com soja), que
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também trocam por produtos industrializa-
dos, completada por galinhas e ovos que
alguns criam, além de caca e pesca espora-
dicas fora da aldeia. Além disso, os Kaiowa
contam com saldrios de aposentadoria,
com a venda de artesanato, e com o traba-
Iho contratado por dia ou por empreita nas
lavouras dos agricultores vizinhos,

Ha na aldeia uma escola de 19 4 42
séries do Ensino Fundamental, com aulas
ministradas por professores presbiterianos,
uma ‘capela’, onde se fazem cultos cristaos
e uma ‘enfermaria” desativada da FUNAI
(Fundacdo Nacional do indio). Cerca de 30
casas abrigam as familias nucleares, quase
todas construidas ao estilo rural caboclo
(tabuas, cobertura de sapé ou de amianto
e chdo batido).

Sao apenas duas construgdes tradi-
cionais, as ogajekutu (‘casa de paus finca-
dos no chao”), pertencentes aos dois lideres
religiosos da aldeia, Lauro Concianca e
Paulito Aquino, que também sdo chefes
(tekoharuvicha) das duas grandes familias
da comunidade. Antigamente, estas
ogajekutu eram comunais, abrigando os
chefes da familia grande e seus filhos casa-
dos. Hoje s6 reside nela o casal de velhos
e, esporadicamente, alguns netos. Mas nas
grandes festas da aldeia, a casa volta a
abrigar a familia extensa.

E uma destas ogajekutu a morada
do Nande Ru (Nosso Pai) Pa7 (Xama),
Paulito e sua esposa Mariana, inserida na
vida da aldeia do Panambizinho, principal-
mente nas circunstancias cerimoniais para
as quais foi construida, o objeto principal
desta andlise. Esta casa foi erguida em
1989, para que, depois de 13 anos, os
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Kaiowa pudessem realizar novamente o
ritual da furacao do labio dos meninos, em
uma iniciacdo chamada Kunumi Pepy,
repetida depois em 1993.

O mobilidrio das familias é bem
simples, deixando as casas sem mesas ou
armarios, apenas camas, redes e bancos,
as roupas penduradas pelos travessoes de
madeira da casa, além do fogdo e das
tralhas de cozinha e instrumentos de roca,
de caga, de pesca e alguns aparelhos
modernos. A iluminag@o artificial ¢, em geral,
com lamparinas a querosene.

Ha ainda um grupo de utensilios e
vestimentas, 0s mais antigos que os Kaiowa
conseguiram conservar, que correspondem
a festa, ao cantar, ao rezar e ao dangar:
pochito - ponchinho de algodao cru;
chirjpa —saiote de algodao cru, usado pelos
homens; poapykuaha —pulseira; jeguaka =
diadema ou coroa; ywayro joasaha — colar
cruzado sobre 0 peito, feito de semente de
wal: kuakuaha ou chumbe - faixa para
amarrar o chiripd na cintura; mbaraka -
chocalho de porongo; tembeta —vareta feita
da resina de uma arvore, usada para enfeitar
o labio; ywra’i - vara, emblema ritual
masculino; Aurusu — cruz, suporte da terra;
nandua - diadema fabricado de penas;
oty —flor, geralmente feita com chumacos
de algodao colorido; Aurundaju- enfeite que
‘veste" a cruz, semelhante ao pochito; takua
- bastao feito de fakudra, usado exclusiva-
mente pelas mulheres para dangar; apyka -
banquinho feito de cedro, onde toma lugar
a palavra; kaguiha— cocho de cedro, onde

a chicha é depositada para fermentar (kagui

=chicha, ha =lugar), marangatu —pequeno
e rastico altar feito de takudra no meio do
patio e dentro da casa de reza.
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Os bens essenciais para 0s
Kaiowa

Para os Kaiowd, um componente
essencial para o seu modo de ser € 0 estar
a caminho (oguata). E pela palavra que se
constroi este caminho, ou melhor, o
caminho é a propria palavra. O espaco que
deve ser caminhado ¢ a terra e, para isso, €
preciso cultiva-la, ocupa-la e humaniza-la.
Para ser humanizada, essa terra requer,
além da selva e da roga, um espago habi-
tavel, “um lugar onde serd erguida a grande
casa comunal, com seu grande pétio aberto,
ao redor do qual crescem alguns pés de
banana, de tartago (mamona), de algodao,
e de urucum” (Melia, 1989, p. 337, apud
Chamorro, 1998, p. 43).

E neste espaco habitavel que os
Kaiowa realizam/encontram o seu arefeou
araete (dra = tempo, espaqo; efe = verda-
deiro).

A festa (pepy) € o tempo-espaco verdadeiro

dos Guarani (Kaiowa), 0 que sugere que a

temporalidade guarani tem suas raizes nas

grandes comemoracoes do grupo. Areteé a

reinauguracao de um tempo caracterizado

pela presenca ativa e criadora das divindades.
£ o tempo de recontar histérias, tempo de
dizer as coisas seu comeco. E o tempo pro-
fundo durante o qual se reinaugura o mun-
do. Ele € o0 ato religioso que da sustentacao
a0 universo e reintegra todos os seres a sua

origem (/tymby) (Chamorro, 1998, p. 163).

ltymby "¢ o poder-do-interior, onde
reside a palavra criadora, onde lateja o
germe de vida, € o poder que sentimos
numa semente, quando cresce uma crianga,
quando se nos restitui a sadde” (idem, p.
189). Sequndo Cadogan (1992, p. 301, apud
Brand, 1997, p. 241), a linguagem humana
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foi criada por Nande Ru, em meio as trevas
originrias, antes de conhecer as coisas, por
isso, ela constitui o “germe’”.

O objetivo dos rituais € enfeitar e alegrar a
terra (embojegua ha embohory yw). Enfeita-
se a crianga, por ocasiao do recebimento do
seu nome (mitd mboép); os meninos, por
ocasiao (kunumi pepy) do recebimento do
seu enfeite labial ou fembeta o milho, na
festa do avatikyry, a pessoa, numa sessao

terapéutica (Chamorro, 1998, p. 188).

E no plano transcendente o “lugar
onde se enraiza a vontade guarani [.], inte-
grando as idéias de realidade, verdade e
significacao’ (idem, p. 70).

Assim, em meio as condi¢des progressi-

vamente adversas em que lhes toca viver, a

religido parece ser a que melhor responde

a pergunta pela identidade. [.] A religido é

0 modo de ser guarani, sua cidadania, seu

sistema. Ela consiste basicamente em uma

experiéncia mistico-teoldgica do conceito-
existéncia-simbolo palavra (7e€ e ayw)

(idem, p. 195).

“Palavra” é o fundamento dos seres,
a unidade vital, a energia basica, pulsacao
vital, palavra ou canto que pulsa em tudo,
nemongo’(murmurio) (Bachelard, 1989, p.
5), que origina todos os seres (Chamorro,
1998, p. 195 e 218). A palavra esta ligada
a festa, ao sonho. Ela é palavra-caminhada.
‘Ela molda a prépria espacialidade imagi-
néria do grupo”: através do jeroky (danca)
e do mborahéi(canto),

[.] a palavra se estende por quildmetros para

0 alto, transportando as pessoas até a morada

das divindades; [.] para os lados, reunindo

a comunidade e reguaranizando mesmo

aquelas pessoas que abandonaram a aldeia;

[] para dentro do inconsciente coletivo do

grupo, evocando neles a memoria e a

consciéncia mitica [.). A vivéncia desta
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espacialidade é profundamente comunitéria

para os Guarani, [.] captada pela mutua

palavra (oriore®). || Ninguém pode receber
inspiracdo mistica se nao estiver na sua

comunidade’ (idem, p. 192).

‘Os Kaiowa sdo unanimes em apon-
tar a palavra, na sua manifestac¢ao de reza-
canto-danga, como caminho da salvacao
guarani’, cuja expressao € aguijje que pode
ser traduzida por “plenitude, perfeicao’.

Eles acreditam que se o corpo se tomar

imponderavel, eles poderao voar para uma

nova terra de tempo-espaco perfeito. £ gracas
ao canto que o corpo pode perder seu peso

e decolar da sua condicao de alienacdo e

participar de uma das faculdades das

divindades, voar (idem, p. 151).

As expressoes atuais que comunicam
a busca e a realizagao desse ideal de perfei-
¢ao sao: teko pora (bom modo de ser), teko
Joja(justica), 7e€ pora(boas palavras) i€
Joja (palavras justas), joayhu (amor reci-
proco), Ayrey/(diligéncia), pya guapy(paz),
teko riemboroly (serenidade), pya poti
(coragdo puro). Uma das virtudes impres-
cindiveis para ter grandeza de coracao, para
alcangar a plenitude, € a reciprocidade, cele-
brada na poética kaiowd/guarani através
do nembohovdi canto-danca do encontro.

Para os Guarani, a salvacao (pela
palavra ritualizada) integra também uma
terra restaurada. “Recriar a terra no tempo-
espaco perfeito (yvy araguife) ou alcancar
a terra sem males (yvy maranej) é o sonho
dos Guarani (Kaiowa)" (idem, p. 198).

Assim como o centro da consciéncia espa-

cial guarani ndo estd neste mundo, seu

tempo tampouco é agora, mas o passado

0 ponvir. Seu tempo verdadeiro (araefe) reme-

te-os ao passado primordial ou ao tempo
que desejam alcangar (idem, p. 159).
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Segundo Brand (1997, p. 260), para
os Kaiowa/Guarani ‘o passado se torna
futuro através da vivéncia das palavras da
tradicao, explicitadas pelo modo de ser dos
antigos (fekoyma) em especial pela pratica
da religido [.). Desta forma, os Kaiowa/
Guarani constroem, pela tradicao, a ponte
entre o passado e o futuro.” No espaco da
ogajekutu, o Kaiowd ‘retém o tempo
comprimido” (Bachelard, 1984, p. 202).

A palavra na poética Kaiowa

Na apreciacao de Viveiros de Castro,
o povo Guarani é capaz de gerar um
discurso ontologico poderoso em direcao
a uma poesia e metafisica universais
(Chamorro, 1998, p. 50). Sequndo Melia
(1989, p. 306), “para o Guarani, a palavra ¢
tudo e tudo para ele é palavra’; € voz, fala,
linguagem, idioma, alma, nome, vida, ori-
gem, personalidade. £ a palavra-alma (7e@
ou ayvu). Estas expressdes podem ser

[] traduzidas tanto por ‘palavra’ como por

‘alma, com o mesmo significado de ‘minha

palavra sou eu’ ou ‘minha alma sou eu’. Por

ocasiao do nascimento, a palavra senta-se,
prové para si um lugar no corpo da crianca

(oremboapyka). [.] Cada pessoa ¢ uma

encamacao da palavra-alma (Chamorro, 1998,

p. 48-49).

A palavra-alma ¢ morada e sinal,
mas ¢ também fonte e sustentaculo do
proprio ser das coisas (idem, p. 51).

O carater aberto da poética Guarani
faz com que a palavra seja “‘uma arte de
muitos rostos’ (Melig, 1991, p. 85), expressa
pelo canto-danca-reza. Tem o mborahéi puku
(0 longo canto caminhado); 0 guahu(canto
solene nas saidas para caca e pesca); 0
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guahu ete (para as cerimonias mais cole-
tivas), com formulas secretas, cujas chaves
foram perdidas; 0 avakue mborahéi(mascu-
lino), 0 kuriangue mborahéi (feminino); o
Jiroky hata (danca rapida) e os kotyhu
(cantos de carater mais ludico).

Cantando e dangando, os Kaiowa
manifestam uma poética toda feita de
bem-estar. Sequndo Gaston Bachelard, “a
poética retrata 0 homem feliz’. A poética
da palavra-canto-danga kaiowa ¢ refres-
cante, alegre, enfeitada, ¢ movimento. Eo
canto-danca do encontro (7iembohovd),
por isso, ela é reciproca, € celebracao. Para
Pierre Clastres, entre os civilizados, ‘somente
poetas e pensadores ainda nao esquece-
ram que a linguagem nao € um simples
instrumento”. As culturas primitivas estao
‘mais preocupadas em celebrar a lingua-
gem do que em servir-se dela, souberam
manter com ela essa relagao interiorque é
j& em si mesma alianca com o sagrado [.]
sua linguagem ja € em si mesma um poema
natural em que repousa o valor das pala-
vras' pois, para os Guarani, ‘s¢ ela realiza
0 sonho universal de nao mais sermos o
que somos' (Chamorro, 1998, p. 51).

A poesia Guarani é metaforica, mas
nao se trata de uma maneira de dizer que
mascare o sentido das coisas; ela € a Unica
maneira de dizer o que, em verdade, sao
as coisas para os Guarani. Assim, nos
cantos kaiowd, a palavra tem cama, 7€
rupa, torna-se uma flor, /7ie€ poty, € nova,
primordial, /7e& maraneji ¢ mitua, orlonee
ela se senta em nos, oroneé aguapyha;
quando enfurecida, esquentada, ela destroi,
ofione€ piragudi, orore€ latagudi: pode
ser esfriada, acalmada, /7e€ roj; quando ela
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se apaga, a pessoa morre, ogue ineé(idem,
p. 54).

Para Melia (1989, p. 311), “a historia
da alma Guarani é a histdria de sua pala-
Vra, a série de palavras que formam o hino
de sua vida". Com efeito, a alma Guarani/
Kaiowa é palavra, € poesia, é canto, é danga,
é espiritualidade, é celebracao. Sua vida é
um hino que retrata o homem feliz, pois, em
seu corpo de sonho, os Guarani/Kaiowa, por
meio da mutua palavra, em comunidade
(ororied), “querem transformar esta terra
cercada pelo mal numa terra de tempo-
espaqo perfeito, onde possam viver em paz
e em liberdade, conforme seu préprio modo
de ser" (Chamorro, 1998, p. 200).

Alguns recortes teoricos da
poética de Gaston Bachelard

Analisando a filosofia Guarani, por
meio de sua poética, sua imaginacao cria-
dora e seu corpo de sonhos, cuja palavra-
alma se concretiza pelo canto-danga-reza,
chego a imaginar que o autor de ‘A poética
do espaco” ¢ um Nande Ru Guarani, encar-
nado na alma de um poeta escritor francés.
Observemos o que nos diz Bachelard, na
introducao de seu livro (Bachelard, 1989, p.
1-22):

A imagem poética tem um ser proprio, um

dinamismo proprio. Procede de uma ontologia

direta. A imagem poética tem uma
sonoridade de ser. O poeta fala no limiar do
ser. A comunicabilidade de uma imagem
singular ¢ um fato de grande significacao
ontoldgica. A imagem emerge na consciéncia
como um produto direto do coracao, da alma,
do ser do homem. (p. 2)

Como.. uma imagem poética singular pode

reagir.. em outras almas, em outros coracdes,
apesar de todas as barreiras do senso
comum, de todos 0s pensamentos sensatos,
felizes em sua imobilidade? Essa transubje-
tividade da imagem nao pode ser compre-
endida, em sua esséncia, apenas pelos
hébitos das referéncias objetivas. (p. 3)

Em sua simplicidade, a imagem nao tem
necessidade de um saber. Ela é dadiva de
uma consciéncia ingénua.. E uma lingua-
gem crianca.. Para especificar que a imagem
vem antes do pensamento, seria necessario
dizer que a poesia €, mais que uma feno-
menologia do espirito, uma fenomenologia
da alma .. da consciéncia sonhadora. (p. 4)
A palavra alma é uma palavra imortal.. ela
¢ indelével. E uma palavra do alento (tal
como 0 ‘murmurio’, iemongo'i, dos Kaiowa).
Segundo Charles Nodier, ‘em quase todos
0s povos, os diferentes nomes da alma sao
modificagdes do alento”. A palavra alma pode
ser dita poeticamente.. ‘devemnos lancar-nos
no centro, no amago, no ponto central em
que tudo se origina e adquire sentido: e eis
que reencontramos a palavra esquecida ou
rejeitada, a alma”.. E a alma.. possui uma luz
interior, aquela que uma ‘visao interior”
conhece e expressa no mundo das cores des-
lumbrantes, no mundo de luz do sol. (p. 5)
A consciéncia associada a alma é mais
repousada, menos intencionalizada..O
devaneio € uma instancia psiquica que
muitas vezes se confunde com o sonho..No
devaneio poético a alma esta de vigilia, sem
tensao, repousada e ativa.. Numa imagem
poética a alma afirma a sua presenca..
Pierre-Jean Jouve escreve: “A poesia ¢ uma
alma inaugurando uma forma”. A alma inau-
gura. Ela é aqui poténdia inicial A alma vem
inaugurar a forma, habita-la, comprazer-se
nela. (p. 6)

Nossa alma é uma morada. (p. 20)

0 poema nos toma por inteiro... E como se,
com sua exuberancia, o poema reanimasse
profundezas em nosso ser. (p. 7)

A expressao cria o ser-. (p. 8)
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A imagem poética esta sob o signo de um
novo ser. Esse novo ser ¢ o homem feliz (p. 13)

Diz Pierre-Jean Jouve: ‘A poesia ultrapassa
constantemente as suas origens.. permanece
mais livre” (p. 14)

A arte é uma reduplicacdo da vida_Segundo
Lescure, ‘o artista nao cria oMo vive, mas
vive como cria”. (p. 17)

0 espaco feliz dos Kaiowa

Tal como Gaston Bachelard examinou
as imagens do espaco feliz nesta sessao,
em um exercicio de devaneio poético,
examino os espagos do Kaiowa feliz, seus
espacos amados, vividos, louvados, cele-
brados, imaginados, transubstanciados.

Ao adentrarmos na aldeia do Panam-
bizinho, acomete-nos uma sensacao de
sufocacao, pela exigliidade da terra, pelos
“canteiros’ plantados de soja, que os Kaiowa
chamam de lavoura, pelas casas ‘modemas’
feitas de tabuas velhas e cobertas de telhas
de amianto, pelo ‘mato” feito de capim
colonido préximo as casas, que lhes da a
ilusao de privacidade.

Mas, depois de pouco mais de 500
metros, eis que surge aos nossos olhos,
maravilhosamente surpresos, como se des-
pertando de um pesadelo, um conjunto
arquitetdnico magnifico: a ogajekutu (casa
cujo teto chega até o chao), uma enorme
casa de mais ou menos 20m de compri-
mento por 10m de largura e 7m de altura,
a oeste de um grande patio (okdra) de
aproximadamente 20m x 20m, de terra
vermelha, absolutamente limpo e cercado
de eucaliptos, grevilhas, feijao nhandu e
urucum. No tempo anterior a festa do
Kunumi Pepy (iniciacao dos meninos), tal

Série-Estudos.. Campo Grande-MS, n. 13, p. 161-173, jan./jun. 2002

como sempre foi feito, como se o passado
¢ 0 presente nao existissem, N0 interior deste
pétio surge uma plantacao de milho
sagrado (avati morot). Por ocasiao do ritual,
o pétio é dividido em duas partes, do oriente
para o ocidente, por uma fila de seis pares
de ywrai (varas), fincadas no chao até a
porta principal da casa, como um corredor
majestoso para uma entrada triunfal. 0
centro da fila é marcado pela imponéncia
do marangatu (pequeno altar feito com
uma armacao de taguaras, enfeitado com
pequenos tufos coloridos de linha ou penas
presos em fios que unem uma vara a outra).

Um “sentimento de imensidao”
(Bachelard, 1984, p. 327) vem encher nossa
alma e nos libertar da “sensacao de peso’
(idem, p. 324) sufocante das visdes ante-
friores, a0 nos depararmos com este cenario.
Parece, agora, que um sonho bom nos
transporta para outra dimensao, um tempo-
espaco perfeito (wyraguije). De repente, o
espaco confinado desaparece, surgindo
aquele castelo de sapé, dominando altivo
sobre uma “vasta® regido coberta de lavou-
ras e cercado por ‘imensas’ florestas. Como
nos explicou Bachelard (1984, p. 317-325),
essa imensiddo’ nasce de um coipo de
impressoes que ndo derivam realmente das
informagées do gedgrafo. A imensiddo estd
em nds, estd no devaneio tranqtiilo.. A
floresta é um estado de alma (e os poetas
Kaiowa sabem disso). £ a sua floresta
ancestral. Quando vive realmente a palavia
imenso, 0 sonhador se vé libertado de suas
preocupacdes, de seus pensamentos.. Nao
estd mais fechado em seu peso. Nao é mais
prisioneiro de seu proprio ser.. A palavia
vasto’ ‘nos ensina a respirar com o ar que
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repousa no horizonte, longe das paredes
de prisoes quiméricas que nos anqustiam’.
Ali impera, suave e majestoso, o
pequeno Pa’ Paulito, qual cavaleiro intrépido
e valente, tentando dominar o cavalo chucro
de Parkinson, ele “reina numa espécie de
paraiso terrestre da matéria, fundido na
dogura de uma matéria adequada. Parece
que, nesse paraiso material, o ser mergulha
na fartura, é cumulado de todos os bens
essenciais’ (Bachelard, 1989, p. 202).
Enquanto sonha seu sonho ime-
morial, de uma terra sem males, Paulito voa
nas asas do mbaraka de volta para seu
tekohatradicional, que fica logo ali adiante,
bem ao alcance de seu olhar. E quando
olha para 13, Paulito consegue enxergar o
infinito, pois vé ‘uma terra que se alarga e
se estende continuamente, o que supde
caminhar (oguata) por ela, criar novos
horizontes (J1y apy), tomando posse desses
espacos de modo humano e pleno” (Meli,
1987, p. 6). Seu amor envolve o universo e
seu olhar o acalma, refrescando-o, e tudo
passa a ser luz, dogura, sabedoria. Entdo,
em seu coracdo explode um canto de graga
do universo (Bachelard, 1984, p. 320 e 332).
A morada do Pa'i Paulito é o deva-
neio espacial do Kaiowd, onde ele realiza
seus anseios de infinito (idem, p. 320), seu
‘corpo de sonhos’, seus devaneios de
repouso (idem, p. 207) e seus valores de
protecao (idem, p. 208). E seu abrigo de
solidao (idem, p. 206), é onde preserva seus
valores de intimidade (idem, p. 206) e de
coletividade, é o espaco onde ele ‘retém o
tempo comprimido” (idem, p. 202), que
condensa o passado, 0 presente e o futuro
(idem, p. 252). Ela ndo é s6 um “canto do
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mundo” (idem, p. 200), ¢ um “verdadeiro
cosmos’, no qual o Kaiowd carrega seus
deuses de mil variantes (idem, p. 200), e
‘vivem os seres protetores” (idem, p. 202).

A visao da morada do Pa’i Paulito
nos emociona com uma profundidade
insuspeita. Todos quantos véem e entram
naquela casa sentem uma emocdo indes-
critivel, ndo tanto por estarem conhecendo
um ambiente inusitado, mas por estarem
penetrando em um mundo que guarda
tesouros milenares, os quais apenas vislum-
bramos n@o apenas com a consciéncia de
historiadores ou antropélogos, mas com a
intuicao traduzida pela emogao da poesia
perdida. Nao ¢ a toa que a nova ogajekutu
causou uma comogao em todos da comu-
nidade que, apesar de ndo morarem nela
(na casa), passaram a reviver todo um pas-
sado imemorial, todos os tesouros guar-
dados dos dias antigos, inclusive motivan-
do-os a retomarem antigos rituais de
iniciacao que ja nao praticavam mais, como
o Kunumi Pepy.

A ogajekutu do Paulito nos causa
bem-estar. E que “o verdadeiro bem-estar
tem um passado” (Bachelard, 1984, p. 200),
traduzido ndo s6 pela positividade dos
beneficios da casa, como o frescor, a ampli-
dao, 0 aconchego, a protecao, que as novas
€asas nao conseguem reproduzir, trazendo
a eterna saudade de um bem-estar que se
mistura com as lembrangas oniricas e os
devaneios, a tal ponto que as casas mais
‘modernas’ sao entendidas freqiientemente
pelos Kaiowa como oga gual, casa que
Nao € casa, casa falsa.

Casa de um cémodo s6, a ogajekutu
abriga muitos cdmodos e muitas funcdes:
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¢ sotao e porao, ¢ morada e é templo, €
refligio, é concha, € ninho, é berco, € palacio
e é cabana. Ali o Kaiowa engendra o ‘germe
da felicidade central” (idem, p.199), o germe
de vida, a palavra criadora. Os componentes
da morada Kaiowd se misturam em uma
alquimia arquitetonica ao mesmo tempo
suave e densa: teto e parede, verticalidade
e profundidade, o siléncio da intimidade e
o ruido alegre da festa, o teldrico e o etérico,
0 humano e o divino.

Os centros de tédio (idem, p. 208) se
revelam nos cantos onde ha uma rede ma-
cerada mostrando a intimidade e o convivio
de seus donos com ela. Na casa Kaiows,
s6tdo e porao convivem nos recantos aber-
tos e obscuros que trazem a mais tranq(iila
solidao (idem, p. 209). Em todos os cantos
dessa casa sem cantos, de femininos recan-
tos arredondados, refugiam-se os muitos
seres que transcendem da memoria e resga-
tam do passado os mil sonhos que enchem
cada canto de eternidade (idem, p. 293).

A ogajekututem uma estrutura muito
simples, mas que ja revela o espirito do
Kaiowd, a sua inclinagao para o espiritual
e sua pedagogia da totalidade. Teto e
parede se fundem e se completam, unindo
a concretude dos vigamentos com a delica-
deza das linhas ascendentes das taquaras,
em Gnico movimento suavemente curvo.
Estes paus que se fincam na terra, dando a
casa consisténcia e solidez, sao suas raizes
histdricas que revelam sua ligagao com o
passado imemorial. Sao também suas
raizes cosmicas, que se elevam em um
impulso de verticalidade na dire¢ao do
divino, como a querer mostrar sua ansia
de prender-se nas entranhas do infinito.
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Os dois lados deste teto/parede se
unem no alto, em uma atitude de louvacao
ao divino, mostrando sua ligagdo indelével
com as coisas que nao sao deste mundo,
sua vocagao para o devaneio espiritual (idem,
p. 208 e 209). O chao teldrico se eleva e se
projeta suavemente para o etérico. A fumaca,
tatatj deixa ainda mais difuso aquele centro
de soliddo, mas, paradoxalmente, permite
enxergar melhor os raios de kuarahy (sol)
que vem dangando, gjeroky, suavemente,
para alegrar a intimidade do casal de velhi-
nhos que ali moram.

Este movimento Unico, em uma peca
Unica, lembra-nos uma concha harmoni-
camente arredondada, com seu tesouro
incrustado nas entranhas de seus espagos
de intimidade, cujo segredo s6 ¢ revelado
para poucos privilegiados que aprendem
a compartilhar da docura e sabedoria do
velho Nande Ru.

Mas é no inverno e nos dias de chuva
que a casa Kaiowa se transforma verdadeira-
mente em uma concha. Cercada pela dgua
e pelo frio, a ogajekutu se fecha e silencia,
como que a hibernar seus moradores. Neste
tempo, todos dormem ou simplesmente se
encolhem em uma letargia de bem-estar
(idem, p. 223).

Aos primeiros calores do sol, a casa
j& ndo é mais concha. Ela se abre e se ex-
pande, atingindo o tamanho do patio enso-
larado. Ali na intimidade deste patio/casa,
as maes vao aquecer seus rebentos despi-
dos sem pudores, na certeza da prote¢ao
de seus limites expandidos (idem, p. 239).

Na tempestade e na ventania, a casa
se basta para proteger seus ocupantes. Tudo
ao redor desaparece: as marcas, 0s passos,
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as irregularidades do terreno, inclusive as
subterraneas intrigas. S¢ ela continua
corajosa e soberana. De todas as peleias
da natureza, somente uma arma
consequiria destrui-la: o fogo externo que
chega sorrateiro e do qual ela ndo conse-
guiria se defender. De todas as intrigas que
se tramam ao seu redor, s6 uma consegue
derrota-la: a auséncia de cantos, dangas e
rezas, com a perda da tradicao — Aande
reko katu (nosso jeito de ser e de viver
auténtico) - e a instalacao do feko vai(mau
jeito de viver).

A dialética da casa Kaiowa se revela,
nas noites de danca-canto-reza, quando a
casa se enche de solenidade e alegria, com
as batidas ritmadas do fa@kva das mulheres
no chao e com o chiado do mbaraka nas
maos de homens enfeitados que, em um
movimento circular continuo, executam cole-
tivamente sua conversa, orioneé marangaty,
com os deuses que povoam seu pantedo.

0 Kaiowa nunca estd s6. Sua solidao
esta sempre repleta das sagradas palavras
reveladas pelos seres divinos. E a solidao cen-
trada mais completa que ja vi: ela irradia um
universo dentro do Universo. A ogajekutu é
a cabana, com sua gloria de pobreza e sim-
plicidade, que faz do Kaiowa um eremita que
medita e ora diante do seu marangaty,
todas as noites ao entardecer, ou nas profun-
dezas da noite, quando se ouve o som
distante de um mbaraka solitario, que se
esconde para poder se revelar. A imagem
sonora desta solidao (idem, p. 218), que
enche a natureza noturna com o som longin-
qlio do mbaraka comove o coracao dos que
o ouvem, fazendo-nos retornar as nossas
mais arquetipicas vivéncias, lembrando-nos
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de um tempo que nao volta mais, mas que,
de repente, reaparece diante de nés (idem,
p. 218), com sua intensidade real, como que
a nos dizer que o tempo e a distancia estao
somente no coracao dos insensiveis e
prepotentes.

A morada do Nande Ru Paulito é
também um mosteiro que nas noites de
cerimobnia retne todos os seus ywrajja
(ajudantes de /7ande ru) para cantar juntos,
Joporahéj em uma longa meditagao
coletiva que transcende o coletivo, levando-
02 um estado de aguyje(é o mesmo estado
de éxtase meditativo dos indus, chamado
samadje), que realiza seu sonho de tornar-
se imponderavel e poder voar para fora
deste universo, diretamente para junto de
seus deuses de mil variantes, em um
espaco-tempo perfeitos (yyaraguyje).

Da ogajekutu abrem-se trés portas,
mas apenas uma, aquela que da para o
nascente, € o portico por onde entram triun-
falmente os dancadores paramentados e
enfeitados como as folhas da manha ador-
nadas pelo orvalho refrescante que brilha
e alegra 0 mundo. E por ela que os Kaiow4
comegam a percorrer 0os caminhos chame-
jantes da perfeicao. Aberta para o nascente,
sua entrada principal sadda por primeiro
ao Pai Kuara (sol) que, tal como um pai
carinhoso, vem afagar com seus raios mor-
nos, despertando os seres divinos adorme-
cidos no marangatuinterno da casa, o qual,
de frente para o mundo, ilumina-se para
abencoar os demais seres que habitam
aquela morada.

Mas ¢ pelos outros caminhos coti-
dianos que se iniciam nas pequeninas
aberturas do sul e do norte, por onde saem
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esgueirando-se, que 0s Kaiowd realizam
talvez seus sonhos labirinticos (Bachelard,
1984, p. 210), percorrendo as intrincadas
trilhas que se cruzam em um emaranhado
de caminhos que so eles sabem deslindar.
Visitantes incautos desistem de querer
descobrir sozinhos as moradas ocultas, 0s
centros de soliddo que se escondem atras
de tufos de colonido e nas curvas do labi-
finto, que ¢ uma aldeia Kaiowd. E nesse
espaco intimo, que s6 os Kaiowa conhecem
perfeitamente, por onde correm as intrigas e
os fuxicos que ddo vida e dinamismo a
aldeia, em uma teia de comunicacao sur-
preendente pela velocidade e eficiéncia com
que se articulam; é onde se defendem, fazem
seus projetos e mantém os seus segredos
de sobrevivéncia (idem, p. 211).

A terra é o colchao deste grande
berco, que é a ogajekutu (idem, p. 220). E
diretamente na terra, nas grandes festas e
nos dias frios do inverno, que os Kaiowa
mais tradicionais, principalmente as crian-
cas, deitam-se um ao lado do outro, for-
mando um circulo, com o0s pés voltados
para o centro, onde arde uma fogueira. Ea
imagem de uma mandala florida, em cujo
centro existe um miolo vital chamejante,
pleno de luz e calor, aquecendo e aproxi-
mando as pétalas humanas desta flor.

Na casa Kaiowa nao ha fechadura,
ja que portas ndo hd; nao ha gavetas, pois
nem armarios ha; nao ha cofres, pois rique-
zas nao ha. Diriamos, entdo, que nao ha
nada de valor, nao ha nada escondido?
Nao ha segredos guardados? Certamente
0s ha.

Remexendo no armario da memo-
ria, seus reflexos alegram o coracao do
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Kaiowa (idem, p. 249), pois todos os seus
tesouros de sabedoria estao ali guardados,
cuja chave ¢ a boa palavra que abre as
gavetas da lembranca e se concretiza atra-
vés dos mitos, contos e conselhos, dancas
e cantos, todos os dias, antes do alvorecer,
acompanhado de um chimarrao quente, e
ao entardecer ou em noites de rituais e
épocas de iniciacao. E a chave da alma
kaiowa que somente abre suas portas a
quem confia (idem, p. 249). O 6bvio esta
dito: ao contrario do aparente positivo, 0
Kaiowa nao precisa de armarios e gavetas,
pois toda sua riqueza e seus segredos estao
quardados na alma, armério indelével
espiritual, cuja chave, guardada em outra
dimensao, celestial e sagrada, s6 é dada
aos escolhidos, mas pela qual todos a
procuram.

Na casa Kaiowda ndo ha ordem, ja
que nao ha armario que a proteja contra
uma desordem sem limite? (idem, p. 248).
Nas coisas secundarias e sem valor, certa-
mente, ndo ha ordem: roupas, papéis,
eventuais méveis, tudo ¢ jogado de qual-
quer jeito em qualquer canto, tudo tratado
como coisa sem valor.

No entanto, com que zelo, com que
ordem estdo organizados e tratados os
objetos ritualisticos e sagrados! Tudo muito
bem arrumadinho, em seus devidos luga-
res, junto ao /marangatu interno, erguido
exatamente defronte aos primeiros raios de
sol da manhg, e enfeitado com as ‘luzes’ e
as “flores” dos deuses. Como brilham o0s
mbaraka, com sua tonalidade de terra es-
cura, quase negra, polidos diariamente pelas
maos fortes e ternas do velho Aandery, ao
marcar o ritmo do jeroky, ao som do
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mborahék

Como brilham os mimby(pequenas
flautinhas de dois furos laterais, feitas da
madeira do aragd), polidos pelos labios
firmes do tocador que, ao beija-los, os
fazem cantar assobios melancdlicos, mas
poderosos, ao ponto de tirar de seu descan-
so o dono das chuvas (omongy jdra), para
fazé-lo trabalhar! E como se os sons ime-
moriais revelados pelo mimby fossem os
tesouros de um passado inesquecivel,
condensados naquele pequenino porta-
joias musical, cuja Unica chave que Ihe abre
ainda hoje € a chave espiritual.

E com que imponéncia dominam,
eretos, o xfru(pau roligo e fino de cedro) e 0
kurusu(em forma de cruz), escuros e brilhan-
tes, em frente ao /marangaty, quando nao
estdo nas maos do Nande Ru Paulito, co-
mandando os rituais e segurando o mundo!

Também os objetos femininos tém o
seu lugar: todos os ‘akua estdo juntos,
escorados no /marangatu, meio de lado,
bem ao estilo das mulheres Kaiowa, como
que a descansarem, esperando sua vez de
entrar na danca.

Junto ao marangatu também nao
faltam a vasilha feita de porongo, para
pegar a chicha, e o apyka, esperando para
acolher um corpo cansado de jeroky, mas
que flutua em seu devaneio espiritual ou o
corpo bébado do menino preparado para
receber o tembeta.

Também nao faltam os cochos de
chicha, feitos de troncos de cedro, cuidado-
samente emborcados a um canto da casa,
servindo de assentos enquanto esperam
pela proxima grande festa, nos quais sera
depositada a bebida sagrada que dara aos
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Kaiowd a energia necessaria para ficarem
acordados, dangando até o amanhecer. Na
falta do cedro hoje ja escasso, os Kaiowa
nao se constrangem em imaginar
criativamente, e com a mesma reveréncia,
que um barril de latao ou de plastico cum-
pra a mesma funcao do cocho original e,
quem sabe, até sintam na chicha o gosti-
nho do cedro, depois que algumas caneca-
das da bebida fermentada lhes facam es-
quecer que 0 cocho ja nao é mais de cedro.

Como se alegra meu coragao, com
insuspeitada emocao, ao remexer neste
armario, fantasticamente belo, cujos refle-
X0s se iradiam para todos aqueles que, com
a mente limpa e fresca, abrem seus proprios
armarios, tiram seus entulhos e deixam-se
encher desta maravilhosa luz (Bachelard,
1984, p. 250).

Visitar a ogajekutu é como achar um
ninho de quero-quero no pampa (campo
gaucho). O Kaiowd, mesmo querendo morar
em modernas casas, até mesmo na cidade,
sonha sempre em voltar para seu tekoha,
para sua ogajekuty, para seu antigo ninho
primordial (idem, p. 262). Nao conheci um
Kaiowa que ndo tivesse absoluta confianca
em sua casa-ninho, pois sob suas pluma-
gens de sapé, firmemente modeladas junto
ao chao, ele tem a certeza da seguranca e
bem-estar ndo sé para ele proprio, mas para
0 mundo todo, pois, em sua generosidade
cosmica, ali cabem todos os filhotes huma-
nos, espiritualmente protegidos pelas divinas
asas dos deuses invocados (idem, p. 264).

A vida sem sonho nao ¢é vida. E o
Kaiowa magistralmente soube formular uma
ontologia onirica: para gerar vida precisa
sonhar. E 0 sonho transforma-se em palavra-

Veronice L ROSSATO. A poética do espaco Kaiowd



alma, que toma assento na pessoa. Talvez
por isso 0 Kaiowa ¢ poeta e tudo para elese
transforma em poesia. As palavras, tanto
para o poeta como para o Kaiowd, séo seres
vivos. Se para o poeta a palavra € 0 germe
do sonho, para o Kaiowa ¢ o germe da vida.

Sem Tekoha nao ha Teko

Segundo Afonso de Castro (comen-
tario de aula, 1999), “viver € comemorar 0
espaco habitado e habitével. E preciso
habitar nele mesmo, para poder existir. Se
a pessoa nao tem o seu lugar, ela nao vive'.
Para os Guarani/Kaiowa, sem tekoha nao
ha teko. Ou seja, se o Guarani/Kaiowa nao
tem um fekoha, ele nao tem o seu lugar,
nao pode vivenciar nem comemorar 0 seu
espaco-tempo verdadeiro (araete) e,
portanto, ele nao vive. ‘Exilado de si mesmo,
o homem é uma sombra errante sobre a
terra’ (Bachelard, citado por Castro).

Referéncias bibliograficas

Sem terra e sem caminho, talvez por
isso, muitos Kaiowd e Guarani se suicidam,
por ndo encontrarem mais um lugar para
assentar (omboapyka) a sua palavra-alma
(77e ou aywu), em um tempo-espaco ver-
dadeiro (araguijé), em que possam sonhar
0 seu sonho imemorial de um dia habitar
uma terra fresca, de bondade e bem-estar -
(ywaraguijel; em que possam, sem receio,
cantar, dancar, enfeitar-se (omongy) e
alegrar-se (ombohon); onde possa florescer
o milho (iymby ombojegua) e a crianca
(kunumi poly mbojegua), e onde a morte €
vencida (iemyatyré) pelo bom modo de ser
(teko katu), orientados pelo jeroky(danca) e
pelo mborahéi(canto), no ritmo do mbaraka
e do takua que os faz ascender ao paraiso
celestial (v&) pelo caminho iluminado (iape
aqguije rendy) pelo tembeta de Nande Ru
Papd (Nosso Pai Ultimo-Primeiro).

BACHELARD, Gaston. A poética do espago. Trad. Antonio de Padua Danesi. Sao Paulo: Martins

Fontes, 1989.

A filosofia do ndo: 0 novo espirito cientifico: a poética do espago. 2. ed. Sao Paulo: Abril

Cultural, 1984,

BRAND, Antonio. O impacto da perda da terra sobre a tradicao Kaiowd/Guarani-os dificeis caminhos

da palavra. Porto Alegre: PUC/RS, 1997.

CASTRO, Afonso de. A epistemologia bachelardiana e a educacdo. Campo Grande: UCDB, 1999.

(Notas de aula).

CHAMORRO, Graciela. A espinitualidade Guarani:uma teologia amerindia da palavra. Sao Leopoldo:

Sinodal, 1998.

. Kurusu Neéngaty, paralabras que la historia no podria olvidar. Asu ncion: CEADUC/ IEPG/

COMIN, 1995.

MELIA, Bartomeu. La experiencia religiosa de los Guarani. In: MARZAL Manuel (coord)). Lima: Fondo

Editorial de la PUCP, 1991

Série-Estudos. Campo Grande-MS, n. 13, p. 161-173, jan/jun. 2002.

173






Normas para publicagao na Revista Série-Estudos
Periddico do Programa de Mestrado em Educacao da UCDB

1) SERIE-ESTUDOS - Periédico do Programa de Mestrado em Educacao da Universidade
Catolica Dom Bosco - esta aberta a comunidade académica, preferencialmente aos
alunos e professores do Programa, e destina-se a publicacao de trabalhos que, pelo
seu contetido, possam contribuir para a formacao e o desenvolvimento cientifico,
além da atualizacdo do conhecimento na area especifica da educacao.

2) As publicacdes deverao conter trabalhos da seguinte natureza:

« Artigos originais, de revisdo ou de atualizacao que envolvam abordagens tedricas
e/ou praticas referentes & pesquisa, ensino e extenséo e que atinjam resultados
conclusivos e significativos.

« Traducdes de textos ndo disponiveis em lingua portuguesa, que constituam

* fundamentos da area especifica da Revista e que, por essa razao, contribuam para
dar sustentacdo e densidade a reflexdo académica.

« Entrevistas com autoridades na area especifica da Educagao, que vém apresentando
trabalhos inéditos, de relevancia nacional e internacional, com o propésito de manter
o carater de atualidade da Revista.

« Resenhas de producdes relevantes que possam manter a comunidade académica
informada sobre o avango das reflexdes na area educacional.

3) A publicacao de trabalhos devera passar pela aprovacao dos pareceristas externos
da Revista.

Cabera ao Conselho Editorial da Revista a incumbéncia de selecionar trabalhos com

base nestas normas e encaminha-los para os pareceristas da area.

4) A entrega de originais para a Revista devera obedecer aos seguintes critérios:

« Os trabalhos deverao conter, obrigatoriamente: titulo em portugués; nome(s) do(s)
autor(es), identificando em rodapé a qualificagdo e a institui¢do a que pertence(m);
notas finais, eliminando-se os recursos das notas de rodapé; referéncias
bibliograficas, segundo as normas da ABNT. Os artigos deverao conter, ainda, resumo
em portugués (maximo dez linhas) e abstractfiel ao resumo, acompanhados, respecti-
vamente, de palavras-chave e key words ambas em nimero de trés.



* Os trabalhos deverao ser encaminhados dentro da seguinte formatacao: uma cépia
em disquete, editor Word for Windows 6.0 ou superior; duas cdpias impressas, com
texto elaborado em portugués e rigorosamente corrigido e revisado, devendo ser
uma delas sem identificacao de autoria; limite aproximado de cinco a vinte laudas
para artigos, cinco laudas para resenhas, dez laudas para entrevistas e quinze laudas
para tradugoes; a fonte utilizada deve ser Times New Roman, tamanho 12, espacgo
entrelinhas 1,5.

5) Eventuais ilustracdes e tabelas com respectivas legendas devem ser apresentadas
separadamente, com indicagéo, no texto, do lugar onde serdo inseridas. Todo material
fotogréfico devera ser em preto e branco.

6) Os artigos recusados ficardo a disposicdo dos autores na Editora.

7) Ao autor de artigo aprovado e publicado serao fornecidos, gratuitamente, trés
exemplares do numero correspondente da Revista.

8) Uma vez publicados os trabalhos, a Revista se reserva todos os direitos autorais,
inclusive os de traducao, permitindo, entretanto, a sua posterior reproducdo como
transcricao e com a devida citagao da fonte.

9) Os artigos representam o ponto de vista de seus autores e nao a posicao oficial da
Revista ou da Universidade Catélica Dom Bosco.



