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Resumo

O presente trabalho foi fruto de experiéncia vivenciada no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
a Docéncia (PIBID), no ano de 2014, no Curso de Pedagogia da UFRRJ. A metodologia — de cunho
qualitativo — foi calcada na observagdo de uma turma do quinto ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica de um municipio da Baixada Fluminense - Rio de Janeiro, e na entrevista do professor
implementador de leitura da escola-campo. O interesse pela pesquisa surgiu a partir das dificuldades
enfrentadas pelos educadores na formacdo de leitores ativos e o aparente desinteresse dos educandos
pela leitura no ambiente escolar. Desse modo, a pesquisa visa discutir o conceito de literatura infantil
em um breve aparato histdrico, o papel social e histérico da literatura infantil na formagdo de sujeitos
criativos e autdbnomos e a fungdo do educador como um propiciador de momentos significativos na
aprendizagem da crianga. Como referencial tedrico, optamos por dialogar com autores como Frantz,
Godes, Costa, Sandroni e Machado, dentre outros. Conclui-se que as atividades de literatura infantil
organizadas pelo professor em sala de aula sdo, muitas vezes, utilizadas como recurso pedagdgico des-
vinculado da realidade sdcio-histérico-cultural dos educandos. Tais resultados evocam a importancia
da formagdo de professores na construcado de educadores leitores e aptos a estabelecer uma relagdo
com a literatura infantil com base no didlogo, na arte, na ludicidade e na criatividade.
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Abstract

This work was the fruit of lived experience in the Institutional Scholarship Program Introduction to
Teaching (PIBID), in 2014, the School of Education of UFRRJ. The methodology —a qualitative approach
— was based on the observation of a class of fifth year of elementary school to a public school in a
town in the Baixada Fluminense - Rio de Janeiro, and the implementer teacher interview school-field
reading. The interest in research arose from the difficulties faced by educators in the formation of
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active readers and the apparent disinterest of students in reading at school. Thus, the research aims
to discuss the concept of children’s literature in a brief historical apparatus, the social and historical
role of children’s literature in the formation of creative and autonomous subjects and the role of the
educator as an enabling significant moments in the child’s learning. As a theoretical framework, we
opted for dialogue with authors Frantz, Gdes, Costa, Sandroni e Machado, within others. It is concluded
that the children’s literature of activities organized by the teacher in the classroom are often used as
unbound educational resource of socio-historical-cultural reality of the students. These results evoke
the importance of teacher education in the construction of readers educators and able to establish a

relationship with the children’s literature based on dialogue, art, playfulness and creativity.

Key words:
Children’s literature; formation reader; PIBID.

1 INTRODUCAO

A crianca mistura-se com 0s
personagens de maneira muito
mais intima do que o adulto. O
desenrolar e as palavras troca-
das atingem-na com forca inefa-
vel, e quando ela se levanta esta
envolta pela nevasca que sopra-
va da leitura. (Walter Benjamin)

O interesse em pesquisar o uso da
literatura infantil nas escolas publicas
surgiu a partir de leituras empreendi-
das durante o curso de Pedagogia e nos
contatos com turmas do Ensino Funda-
mental - Anos Iniciais, da rede publica de
ensino, em experiéncias de Estagio do
mesmo curso, onde pudemos identificar
o impasses do trabalho com a literatura
infantil pelos educadores, assim como o
pouco apreco das criancas pela leitura.
Dessa forma, a partir do interesse por
pesquisar o assunto e com nosso trabal-
ho vinculado ao Programa? Institucional

1 O PIBID é umainiciativa para o aperfeicoamen-
to e a valorizagdo da formagdo de professores

de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
no ano de 2014, em que atuamos em
uma escola municipal publica da Baixada
Fluminense, RJ, em uma sala do quinto
ano do ensino fundamental, tivemos a
oportunidade de poder vivenciar mais
de perto como ocorre o trabalho dos
educadores com a literatura infantil em
sala de aula, pois a instituicdo escolar
onde fomos integrados possuia um
trabalho voltado ao incentivo e a im-
plementacdo de leitura, que serd o foco
do nosso estudo. Este texto, portanto,
tentard compreender como acontece
o trabalho ja consolidado na escola,

para a educagdo basica. O programa concede
bolsas a alunos de licenciatura participantes de
projetos de iniciagdo a docéncia desenvolvidos
por Instituicdes de Educagdo Superior (IES) em
parceria com escolas de educacgdo basica da rede
publica de ensino. Os projetos devem promo-
ver a insergdao dos estudantes no contexto das
escolas publicas desde o inicio da sua formagdo
académica para que desenvolvam atividades di-
datico-pedagdgicas sob orientagdo de um docen-
te da licenciatura e de um professor da escola.
Mais informagdes consultar: <http://www.capes.
gov.br/educacao-basica/capespibid>.
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identificando os pontos positivos e as
dificuldades que poderemos encontrar
e superar no decorrer de nossa atuacao
junto a unidade escolar.

Nesse sentido, o ponto inicial para
elaboracdo do trabalho foi de revisitar
a literatura especializada, de modo que
pudemos depreender que o uso do ludi-
co foi deveras ressaltado como uma das
fontes de aprendizado satisfatéria para a
crianga. Partindo do pressuposto de que
a fantasia, a imaginacdo e o movimento
fazem parte do universo infantil, acre-
ditamos entdo que uma das melhores
formas de se trabalhar com a criancaem
sala de aula, inclusive com a literatura
infantil, é por meio da ludicidade, pois,
além de esta ser atrativa e prazerosa a
crianca, envolve o jogo, a brincadeirae o
fantastico, que sdao elementos familiares
ao universo infantil.

Escolher pesquisar o tema literatu-
ra infantil ndo é somente de relevancia
para a educacdo escolar, mas também
é de relevancia social, pois temos con-
hecimento de que, em muitas familias,
0 gosto em ouvir histérias comeca cedo
na vida da crianca. Esse contato com a
literatura vai sendo construido desde o
nascimento, na relacdo mae-filho, quan-
do esta, ao embalar o bebé, costuma
cantar as cantigas de ninar ou brincar
com os jogos ritmicos, entre eles, Serra,
Serra, Serrador; Bdo Balaldo, ou quando,
ainda, costuma contar ou ler diversas
narrativas infantis e relatar para a crianca
as histdrias da familia. Também quando a
crianga, em contato com outros adultos,
OU Mesmo com seus pares, comeca a ter

conhecimento das lendas, mitos e contos
da cultura popular. E, a medida que os
estimulos do meio circundante vao se
intensificando, a presenca da literatura
vai se ampliando e tornando-se cada
vez mais frequente na vida da crianga,
acompanhando-a até a idade adulta.

Isso deve ser considerado rele-
vante para a vida social de qualquer
menino ou menina, pois vivemos huma
sociedade letrada e de conhecimentos
diversos, que demanda cada vez mais
individuos proativos, criativos e cons-
trutores, cabendo entdo as instituicoes
sociais, principalmente a escola - um dos
espacos onde as criangas tém contato
cientifico com os bens sociais e culturais
socialmente produzidos - serem grandes
incentivadores pelo gosto e habito da
leitura. Leitura esta que permita ndo sé
o conhecimento da realidade social, mas
gue possibilite sempre novas interpre-
tagdes dessa realidade.

Contudo muitos sdo os problemas,
dificuldades e equivocos enfrentados
pela escola e pelos educadores em
geral, na tentativa de que o educando
encontre prazer no ato de ler. As taticas
se manifestam desde a forma como a
leitura e a literatura sdo apresentadas as
criancas até a compreensao utilitaria de
leitura e literatura que ainda predomina
nas instituicoes escolares e que refletem
nas praticas pedagdgicas adotadas pelos
professores, quando trabalham com a
literatura em sala de aula. Ou seja, parte
dos professores costuma ainda utilizar
estratégias e metodologias em que a
concepcdo de literatura utilitarista e
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mantenedora ganha destaque e impor-
tancia, em detrimento de uma literatura
de carater emancipatério, cujos aspectos
serdao abordados posteriormente, no
momento da apresentacdao da revisao
da literatura.

No entanto, para entender como
acontece aimplementacao de leitura da
literatura infantil na escola, sera neces-
sario verificar que relagdo o educador
— que, no caso desta pesquisa, trata-se
de um pedagogo implementador de
leitura — tem com a literatura; que im-
portancia ele atribui a literatura infantil
na formacdo da crianca, assim como de
gue modo costuma utiliza-la na sala/es-
paco de leitura, ou seja, se esse processo
acontece com a finalidade de trabalhar
uma literatura que recusa o utilitario
e propde o pensamento divergente,
ou com uma literatura que mantém a
crianca nas amarras do cotidiano, sem
guestiona-la e sem reelaborar sua visao
de mundo.

Consideramos esta pesquisa re-
levante, pois podera evidenciar a im-
portancia do uso da literatura infantil
na formacdo de educandos criticos e
transformadores da realidade, como
também podera oportunizar que as re-
flexdes tedricas que serdo apresentadas
conduzam os educadores a uma com-
preensdo mais ampla, critica, sensivel
e humanizante da literatura, de modo
a contribuir nas construcdes de praticas
escolares mais efetivas para o trabalho
com a literatura infantil na escola, nao
como matéria aprisionada, mas como
expressao criadora.

Dessa forma, conforme expressa
Frantz (2005, p. 31) “[...] acreditamos
gue uma educacdo transformadora e
humanizante passa necessariamente
pela pratica da leitura e tem nela seu
objetivo maior”.

Neste sentido, para que haja maior
compreensao do tema pesquisado, apre-
sentaremos inicialmente uma revisao
da literatura que fornece informacgdes
pertinentes ao tema e que também ira
fundamentar as investigacdes, analises
e consideragdes. E, em seguida, abor-
daremos a parte empirica da pesquisa.

2 O DIDATISMO LITERARIO E O
PAPEL DO EDUCADOR COM A
LITERATURA INFANTIL

Daniel Pennac (1993), em seu livro
Como um romance, postula que a leitura
pode acontecer de forma espontanea e
prazerosa para o leitor, assim como um
romance. No entanto, nos estudos des-
envolvidos para esta pesquisa, ressoou
unissono entre os autores pesquisados
a existéncia predominante da funcao
utilitario-pedagodgica da literatura des-
tinada a crianca.

Autores como Palo (2006); Peres
(1997); Gdes (1984); Sandroni e Machado
(1998); Frantz (2005); Nery e Silva (2008)
apontam a presenca do didatismo e da
pedagogia na literatura como forma de
fazer a crianca aprender a ler e a obter
resultados positivos na escola, retirando
dela o prazer pela leitura. Sendo assim,
com uma concepc¢do meramente didati-
ca, o educador propicia que “[...] oaluno
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ndo consiga perceber a leitura da litera-
tura como uma atividade significativa e
gratificante em suavida, e porisso ndo se
interessa por ela” (FRANTZ, 2005, p. 14).

Nery e Silva (2008) afirmam que o
trabalho com a literatura ndo deve ser
usado como estratégia de aprendizagem
de conteudos desenvolvidos, pois agindo
assim fica

[...] configurando tal atividade
como uma avaliagdo, distan-
ciando assim a perspectiva
da leitura-prazer que tem por
objetivo proporcionar a explo-
racdo do processo de comuni-
cagdo que a obra literdria por
sisé ja apresenta. (NERY; SILVA,
2008, p. 593-594).

No entanto o utilitarismo pedago-
gico no trabalho com a literatura infantil
ainda funciona teimosamente presente
nas praticas pedagogicas de muitos pro-
fessores, encontrando-se historicamente
arraigado no modelo de escola tradicio-
nal?, em que a criancga é considerada um

2Segundo a teoria de José Carlos Libaneo (2007),
as tendéncias pedagodgicas na pratica escolar
dividem-se na seguinte estrutura: 1) Tendéncia
liberal tradicional; 2) Tendéncia liberal renova-
da progressiva; 3) Tendéncia liberal renovada
n3o-direta; 4) Tendéncia liberal tecnicista. A ten-
déncia liberal tradicional sustenta a ideia de que
a escola tem por func¢do preparar os individuos
para o desempenho de papéis sociais, de acordo
com as aptiddes individuais. Devido a essa com-
preensdo, as diferencas entre as classes sociais
ndo sdo consideradas, pois, embora a escola
passe a difundir a ideia de igualdade de oportu-
nidades, ndo leva em conta a desigualdade de
condigdes. Essa tendéncia é uma justifica¢cdo do

ser passivo, enquanto o adulto tem o
poder de escolher o que é bom e o que
serve para a sua educagao.

Contrariando o didatismo pre-
sente na pratica pedagodgica de alguns
educadores, os Parametros Curriculares
Nacionais para a Lingua Portuguesa afir-
mam que:

A questdo do ensino da lite-
ratura ou da leitura literaria
envolve, portanto, esse exer-
cicio de reconhecimento das
singularidades e das proprieda-
des compositivas que matizam
um tipo particular de escrita.
Com isso, é possivel afastar
uma série de equivocos que
costumam estar presentes na
escola em relagdo aos textos li-
terdrios, ou seja, trata-los como
expedientes para servir ao
ensino das boas maneiras, dos
habitos de higiene, dos deveres
do cidadao, dos tépicos grama-
ticais, das receitas desgastadas
do “prazer do texto”, etc. Pos-
tos de forma descontextualiza-
da, tais procedimentos pouco
ou nada contribuem para a
formacgao de leitores capazes
de reconhecer as sutilezas, as
particularidades, os sentidos, a
extensdo e a profundidade das
construgdes literarias. (BRASIL,
1997, p. 30).

sistema capitalista. Difunde a ideia de igualda-
des de condig¢des. Os procedimentos didaticos,
as relagdes professor/aluno ndo tém nenhuma
relagdo com o cotidiano do aluno e muito menos
com as realidades sociais.
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Contudo, com a predominancia,
na maioria das escolas, de um modelo
educacional tradicionalista, é improvavel
o uso da literatura sem uma finalidade
pedagdgica, pois a premissa é normal-
mente pautada em avaliagdes e resul-
tados. Sendo assim, o autoritarismo im-
possibilita que seja criado um ambiente
descontraido, harmonioso e favoravel a
pratica da leitura-prazer.

Um dos fatores que considera-
mos relevante para ser discutido nes-
ta pesquisa é o modelo de producao
capitalista em que vivemos, pois em
grande medida este influi diretamente
na qualidade e na pratica da leitura lite-
raria de qualidade, que esta se tornando
cada vez mais escassa. Essa afirmacgao
é feita, pois a todo o momento somos
bombardeados pelos apelos da midia
consumista, voltados a alienacdo e a
manutencdo de uma sociedade acriti-
ca. A partir disso, muitas publicagdes
sem conteudo literdrio qualificado sdo
despejadas no mercado editorial, e,
infelizmente, devido a falta de tempo
e mesmo de conhecimento de muitas
familias, estas atendem aos apelos da
industria cultural e das criancas que sao
atraidas e convencidas com facilidade
pelo marketing inteligente e propagan-
das bem elaboradas a comprar livros
gue deixam muito a desejar em relacdo
a qualidade literdria que, embora seja
evidente e elementar, merece muita
atencdo no momento da escolha.

Desse modo, torna-se necessario
gue os adultos estejam atentos aos se-
guintes aspectos do livro:

1) Elementos intrinsecos: os livros devem
atender as necessidades fundamen-
tais da infancia. Os assuntos devem
corresponder ao mundo da crianga e
seu interesse;

2)Qualidades intrinsecas: os livros
devem garantir objetividade nas in-
formacgdes e introducao de valores
sociais como justica, paz, liberdade,
igualdade, solidariedade. Nunca trans-
mitir ideias preconceituosas, racistas
de qualquer espécie nem imagens e
conceitos pejorativos, elitistas e dis-
criminatoérios;

3) Aspectos formais: os livros devem
possuir qualidades estéticas, ou seja,
devem ser artisticos porque os lei-
tores sao criangas, ndo pode haver
negligéncia ou vulgaridade. Logo,
devem contribuir para a educac¢ao da
sensibilidade, criticidade e criativi-
dade, tendo uma boa apresentacao,
ilustracdo, composicdo, espagcamento
e outros dados®.

E importante mencionar que n3o
pretendemos nos ater no assunto familia,
mesmo esta tendo grande influéncia no
estimulo da leitura literaria da crianga. A
ideia é nos determos no papel da escola
e do professor, que tem (ou deveria ter)
responsabilidade, conhecimento, pro-
priedade e ferramentas para entender
e trabalhar com a literatura infantil de
modo diferenciado e qualificado. Am-

3 Estas informacdes estdo mais detalhadas em:

GOES, M. Lucia Pimentel. Introdugédo a literatura
infantil e juvenil. S3o Paulo: Pioneira, 1984, p.
23-24.
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bos, escola e professor, podem primar
pela insercdo cada vez maior na sala de
aula, de uma literatura de concepgao
emancipadora, ao invés de uma literatura
mantenedora, que ndo contribui para a
formacdo de nossas criancas.

Sandroni e Machado ainda res-
saltam que “a escola também ocupa
um grande espaco na vida social da
crianga e, dependendo da habilidade
dos professores, poderd ter uma enor-
me influéncia no gosto pela leitura”
(SANDRONI; MACHADO 1998, p. 21).
Contudo consideramos que, para isso,
o professor precisa ser um apreciador e
um conhecedor de literatura. Necessita
ter uma base sélida de conhecimento
sobre a literatura infantil para, dessa
forma, poder difundir nas criancas o
gosto e o apreco pela leitura.

Sendo assim, tomando como base
os livros que tém a disposicdo na escola,
na sala/ espaco de leitura, na biblioteca
escolar ou municipal, no acervo pessoal
e na internet, esta uUltima tendo se des-
tacado nos dias atuais como mais um
recurso para o trabalho com a literatura
infantil, o professor pode incluir em suas
aulas um momento para apreciacdo da
leitura literaria. Ou seja, uma leitura que
permite a construcao de uma realidade
paralela, mas ndo dissociada, e apoiada
na imaginacdo, que aponte a realidade
com uma roupagem nova. Uma leitura
que se relaciona com a arte da palavra,
com a estética e com o imagindrio, per-
mitindo ao leitor adquirir uma nova visao
de mundo, com novas possibilidades de
interpretacdo da realidade.

Desse modo, Costa (2007) comen-
ta que o professor deve sempre promo-
ver uma literatura de qualidade para
gue a crianga possa sentir-se premiada
ao ler, seja porque aprendeu, seja por-
gue venceu obstaculos, seja porque se
emocionou com 0s poemas ou narrativas
que leu. Ou, como afirma Oliveira (1996),
cabe ao professor zelar por trabalhar em
sala de aula, com uma literatura infantil
gue possibilite o intercambio com a cul-
tura e com o conhecimento do aluno,
pois, enquanto produto cultural, esta
interfere na cultura do aluno, reforcan-
do-a, negando-a ou provocando nele, de
diferentes formas, novos conhecimentos
e uma ressignificacdo de sua visao de
mundo.

Ou, ainda, como defende Frantz
(2005), o professor devera incentivar
uma leitura que assume a funcao critica
e social, proporcionando ao individuo,
seja esta crianga, jovem ou adulto, o dire-
ito a um posicionamento préprio diante
da realidade. Uma literatura que age no
sentido da humanizag¢ao, ampliando no
individuo a capacidade de pensar, sentir
e interagir nas relagdes sociais do seu
tempo e com as questdes da sociedade.
Uma literatura que possa superar o que
Paulino (1997) denuncia como desgosto
gue os educandos aprendem a ter pelos
livros, que sdo obrigados a ler na escola,
e que em nada acrescenta para o seu
crescimento cultural, o que Sandroni
e Machado reforcam com a seguinte
afirmativa:

As criangas estdo sendo con-
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dicionadas a livros que tém
seu uso limitado a escola e, as
vezes, a outros produzidos em
série, sem qualquer conotacdo
intelectual ou artistica. Os te-
mas sdo tratados de maneira
repetitiva que limita o leitor,
a um circulo sem variedades,
nem abrindo, nem ampliando
seus interesses. (SANDRONI;
MACHADO, 1998, p. 31).

Infelizmente essa literatura de
concepg¢ao mantenedora, como bem
postula Costa (2007), s6 constrdi no pen-
samento da crianca, que ler é somente
buscar informacdes ja percebidas. E
confirmar, manter o que ja foi colocado.
E reproduzir, sem qualquer a¢do, partici-
pacdo e questionamento. E a literatura
transformada em ferramenta e recurso
para atingir determinados fins.

Enfim, todas as questdes tratadas
até aqui, por meio do referencial biblio-
grafico estudado, sdo extremamente
importantes e esclarecedoras e serdo in-
vestigadas em uma institui¢ao de ensino
publica da Baixada Fluminense, RJ, que
trabalha com os anos iniciais do Ensino
Fundamental em uma turma de 5° ano.
O municipio e o nome da escola ndo
serdo divulgados a pedido da instituicao.

3 PERCURSOS METODOLOGICOS

Para conhecer e compreender a
concepcao do educador sobre o uso da
literatura infantil, e analisar a influén-
cia dessa concepcdo em sua pratica
pedagdgica com as criangas, foi primei-
ramente necessario um estudo tedrico

aprofundado sobre literatura infantil
nas séries iniciais e o papel do educador
como mediador do processo de aprendi-
zagem, sendo o levantamento bibliogra-
fico o primeiro passo para a construgao
metodoldgica do projeto de pesquisa.

Sendo assim, consideramos impor-
tante descrever e esclarecer como foram
desenvolvidos os passos metodolégicos
da pesquisa, que funcionou da seguinte
maneira: 12 passo: A partir das leituras
empreendidas e fichamentos, foi possi-
vel a construgdo de quatro questdes nor-
teadoras, que guiaram a parte empirica
da pesquisa. A partir disso, foi decidido
gue as fontes de informacdo basear-se-
iam nos estudos bibliograficos, como
também nas evidéncias empiricas, com
a aplicacdo das seguintes técnicas de
coleta de dados: analise documental,
observacdo sistematica e entrevista
semiestruturada; 29 passo: De acordo
com as questdes norteadoras e com a
composicdo da amostra de pesquisa, foi
realizada a construgdo preliminar da en-
trevista com o implementador de leitura,
sujeito da pesquisa; 39 passo: Quanto
aos instrumentos para a coleta de dados,
a primeira parte foi realizada na analise
dos documentos da escola, como o Pro-
jeto Politico Pedagdgico (PPP) e o Plano
de Ac¢do de Implementagao de Leitura,
com o intuito de observar e comprovar
a presenca da literatura infantil, bem
como sua concepgao, no planejamento
da escola e do professor.

O segundo passo da coleta de
dados foi a entrevista, que se deu pela
necessidade de um contato mais pessoal
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e interativo com o sujeito da pesquisa,
ou seja, com o implementador de leitura
nas Séries Iniciais do Ensino Fundamen-
tal. Sendo assim, Oliveira (2007, p. 86)
diz que:
A entrevista é um excelente
instrumento de pesquisa por
permitir a interagao entre pes-
quisador(a) e entrevistado(a)
e a obtencdo de descri¢bes
detalhadas sobre o que se estd
pesquisando.

Dessa forma, foi escolhida a entre-
vista semiestruturada, ou entrevista por
pautas, pois, segundo Gil (1999, p. 120):
“A entrevista por pautas apresenta certo
grau de estruturagdo, ja que se guia por
uma relacdo de pontos de interesse que
o entrevistador vai explorando ao longo
de seu curso”. Permite, assim, uma flexi-
bilidade no didlogo entre o pesquisador/
pesquisado e a analise dos fatos com
maior profundidade.

Assim, Gil (1999) recomenda o tra-
balho com entrevistas semiestruturadas
nas situacdes em que os pesquisados
nao se sintam a vontade para respon-
der a entrevista, fazendo, dessa forma,
poucas perguntas de modo a deixar o
entrevistado falar livremente sobre o
assunto pesquisado.

A terceira parte da pesquisa de
campo foi realizada com observacao
direta, também conhecida como obser-
vagdo estruturada ou sistematica. Sua
escolha justifica-se pela necessidade
de observar a realidade do problema/
tema pesquisado na sua origem, sendo

necessario um planejamento prévio para
gue a coleta de dados da observagao
esteja em consonancia com os objetivos
da pesquisa. Sobre isso, Oliveira (2007,
p. 80) diz que “[...] desta forma é possi-
vel observar os atos em seu contexto e
circunstancias em que se verificam as
atitudes e reagdes [...]". A partir disso, a
observacao foi realizada nas aulas de im-
plementacao de leitura, sendo estas efe-
tivadas uma vez na semana com duragao
de 50 minutos. A pesquisa foi realizada
por um bimestre letivo, incluindo-se os
dias disponibilizados para a coleta dos
documentos e entrevista.

Cabe destacar que a ordem da
coleta de dados foi planejada intencio-
nalmente para que a partir da leitura
prévia dos documentos e da realizacao
da entrevista, os dados e informacgdes
coletados pudessem direcionar a ob-
servacao em sala de aula, evidenciando
ou nao sua veracidade, e relacionando
a teoria com a pratica.

4 APRESENTAGCAO DOS RESULTADOS

Como citado na metodologia, o
primeiro passo que foi dado para a reali-
zacdo da pesquisa de campo foi a andlise
dos documentos escolares pertinentes
a pesquisa, ou seja, o Projeto Politico
Pedagodgico (PPP) e o Plano de Acdo de
Implementagao de Leitura.

Desse modo, na leitura do PPP,
pudemos encontrar a concepcao de
educacdo progressista, na qual, de
acordo com o documento, admite-se
o homem como sujeito de sua propria
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histéria, capaz de interagir dialetica-
mente com seus semelhantes, com os
conhecimentos e com o mundo que o
rodeia. No PPP foi afirmado, por diversos
momentos, que a instituicdo escolar tem
o intuito de formar individuos criticos e
ativos socialmente. Entre os referenciais
tedricos mais citados, encontramos
Vygotsky, Libdneo, Edgard Morin, Paulo
Freire entre outros. No entanto a vigén-
cia do PPP com que tivemos contato
era antiga e ndo correspondia ao ano
vigente; dessa forma, embora estivesse
contido no documento projetos e even-
tos realizados pela comunidade escolar
como, por exemplo, a cidadania através
da leitura, ndo foi possivel verificar se/e
como ocorreram tais projetos/eventos.

Assim, partimos para leitura e ana-
lise do Plano de Acdao de Implementacgao
de Leitura, que é peca fundamental para
a sistematizacdo da pesquisa. O plano de
Agao da escola apresenta previamente a
luta da educacdo brasileira contra o anal-
fabetismo e as dificuldades dos educan-
dos em dominar o cddigo escrito. Faz-se
referéncia a questdes como o analfabe-
tismo funcional e o letramento, que, aos
poucos, foram tomando evidéncia na
educacdo brasileira e que, em grande
medida, propiciaram o desenvolvimen-
to e aprimoramento de novas praticas
e concepcdes pedagdgicas. Segundo o
documento, nessa nova compreensao
de educacdo pautada no letramento,
nao basta somente o dominio técnico
da leitura e da escrita, mas torna-se
necessario fazer com que a leitura e a
escrita fagam sentido para os educandos,

propiciando assim ressignificacdes e sen-
tido, abrindo portas para a compreensao
do mundo.

O Plano de Acdo é de postura
critica e progressista, que, segundo o
documento, aponta para o protagonismo
dos educandos e tem como base refe-
rencial Libaneo, Luckesi e Freire, assim
como os parametros da Lei 10153/03,
gue implementa a Politica Nacional do
Livro, o Plano Nacional do Livro de Leitu-
ra, esforco conjunto dos Ministérios da
Educacdo e da Cultura e do Projeto da
Implementacao da Leitura da Secretaria
Municipal de Educacdo do municipio
pesquisado.

O objetivo geral do Plano de Acdo
é promover o desenvolvimento do gosto
e do habito da leitura na escola obser-
vando a construcdao de aprendizagens
significativas e do desenvolvimento da
criticidade pelos educandos de modo a
favorecer uma insercao social mais hu-
mana, consciente, autbnoma e respon-
savel, sendo o documento em primeiro
momento coerente em suas propostas
de acao.

Um fato curioso e importante que
foi destacado no Plano de Ac¢do refere-se
ao reconhecimento da nao existéncia
na escola de uma sala de leitura ou
uma biblioteca, para a dificil tarefa de
favorecer o desenvolvimento do gosto
e do habito da leitura pelos educandos.
Fato incomum de ser destacado em um
documento escolar, mas que nos deixou
entusiasmados, pois demonstrou que a
escola tem e quer compromisso com o
trabalho proposto.
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4.1 Entrevista com o educador

Como foi apresentado no capi-
tulo da metodologia, a entrevista foi o
terceiro passo da coleta de dados, por
isso preferimos realiza-la posteriormen-
te as observacdes para que pudesse
confrontd-la com a realidade da pratica
observada em sala de aula.

Dessa maneira, consta ressaltar
que fomos muito bem recebidos pelo
entrevistado, que é pedagogo formado
também no magistério e pds-graduado
em gestdo, administracdo, supervisdo
e planejamento educacional, tendo
trabalhado por algum tempo na drea
de gestdo, e atuando como professor
por 24 anos. Durante a entrevista, ele
se mostrou bastante entusiasmado
com o seu trabalho e com os projetos
que estavam em andamento: Fotono-
vela; Sonhando Pelos Escritos de Sergio
Caparelli, e os que estavam para vigorar,
como o Projeto contagdo de historias.
Quando perguntado sobre como acon-
tece seu trabalho na escola, o professor
disse que o projeto de implementacao
de leitura teve inicio hd um ano e meio, e
gue ele atende atualmente nove turmas
durante o tempo de 50 minutos sema-
nais. Todavia ressaltou que, por um ano,
atendeu as dezoito turmas da instituicdo
escolar sozinho, o que o impossibilitava
de realizar um trabalho eficiente, pois
tinha que alternar as turmas semana
sim e semana ndo, e, em alguns casos,
devido a feriados, conselhos de classe
e reunides, uma turma so era atendida
uma vez ao meés.

No entanto disse-nos que esse
problema estava solucionado, pois “des-
viaram” de funcdao uma professora para
auxiliar no trabalho de implementacao
de leitura. Agora cada um educador
atende a nove turmas respectivamente.
Quanto aos investimentos que sao feitos
para o trabalho da implementac¢ao de
leitura, disse-nos que a verba da Secre-
taria de Educagao para a formagdo dos
educadores é bastante satisfatoria, visto
gue estdo em constante formacdo em
servico através de palestras, rodas de
conversa, dentre outros.

No constante aos recursos finan-
ceiros destinados a aquisicao de livros
e infraestrutura da escola, relatou que
é nulo, ou seja, é a escola que, com
muitas dificuldades no inicio do ano de
2013, com recursos préprios, adaptou
um espaco de leitura que, na verdade, é
um ambiente multimeios. Todavia seria,
a principio, uma sala de informatica, que
nunca funcionou. Dessa forma, a escola
adquiriu algumas estantes e alocou o
acervo de livros do Programa Nacional
Biblioteca na Escola (PNBE) e outros
livros enviados pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) e
também do Programa Nacional de Alfa-
betizacdo na Idade Certa, (PNAIC) para
esse espaco.

Foi ressaltado que os professo-
res, incluindo ele, ndo tém autonomia
para decidir e escolher os livros que
compdem o acervo da escola. Quando
perguntado sobre sua relagdo com a
literatura infantil e como ele vé a re-
lacdo dos professores da escola com
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a literatura infantil, disse-nos que sua
relacdo é intensa e que gosta muito
de trabalhar com literatura, mas que a
relacdo dos professores de sala de aula
é bastante complicada; relatou-nos que
ficou evidente, principalmente no ano
anterior, quando o trabalho de imple-
mentacao de leitura era realizado com a
participacdo dos professores, e ele pode
perceber que era fato que, mesmo com
textos mais simples que poderiam ser
trabalhados em sala de aula, inexistia
um trabalho que poderia desenvolver o
habito e o gosto pela leitura.

Observamos que a atitude deles é
muito, muito tecnicista, so se preocu-
pam em passar o texto para os alunos
copiarem. Pouquissimas questoes que
envolvem autor, titulo, personagens, é
de uma forma objetiva, seca, técnica,
behaviorista mesmo. E a implemen-
tacdo de leitura acredita que o trabal-
ho com o texto ultrapassa isso, é claro
que tem aspectos técnicos que devem
ser observados em uma obra, mas
vocé tem que fazer o possivel para a
imaginagdo da crianga fluir. Se a ima-
ginagdo da crianca flui no trabalho
com o texto ou o livro paradiddtico,
as possibilidades para ele desenvol-
ver o gosto pela leitura sGo muito
maiores. Agora, se for aquela coisa
chata porque tem que fazer o dever, a
prova, o teste simples e puramente, ai
ndo significa que os resultados serdo
positivos (fala do professor).

Quanto aos avancos que ele péde
identificar na formacdo da crianca, dis-
se-nos que mesmo nas turmas com mais
problemas de aprendizagem na escola,

todas gostam muito de participar daim-
plementacdo de leitura e que o trabalho
com a arte mexe muito com as criangas.
Falou-nos também que, pelo menos nas
aulas de leitura, foi verificada uma mel-
horia na aprendizagem e atencao das
criangas. Todavia considera que o projeto
€ em longo prazo e que as possibilidades
ainda estao em aberto.

4.2 O espaco de leitura

As observagdes da pesquisa foram
realizadas em uma turma de 52 ano do
Ensino Fundamental, com aproxima-
damente 30 alunos frequentes, na sala
de aula regular, pois nao foi permitido
acompanhar as aulas na sala de multi-
meios, nem tampouco a pesquisa com
um maior numero de turmas da escola,
como a principio seria de interesse para a
pesquisa. Quanto a localizacdo, a escola
situa-se em uma regido de periferia, com
a maioria das criangas provenientes das
classes populares. Quanto ao modo e
duracdo das observacdes, estas foram
realizadas durante as aulas de imple-
mentacdo de leitura que tém duracao
de 50 minutos, uma vez por semana,
durante um bimestre letivo.

O espaco da sala de aula regular
¢ de aproximadamente 40m? e nio
possui livros literarios disponiveis para
as criangas, possui uma estante para a
professora com alguns materiais de uso
da educadora e um armario com alguns
livros didaticos. No entanto, mesmo nao
sendo permitida a realizacdo da pesquisa
de campo dentro do espaco de leitura,
cabe destacar alguns aspectos deste,
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pois é o local onde se encontram os
livros para leitura da literatura e para
empréstimo, e onde acontece a maior
parte do atendimento com a literatura
para com as criangas.

Como relatado no préprio Plano
de Acdo de Implementacdo de Leitura
da escola, o espaco é adaptado e insufi-
ciente para acomodar todas as criangas
confortavelmente, pois, além de servir
para projetos como o Mais Educacdo,
é também depdsito de materiais peda-
gogicos, sala de reunides, e possui um
constante fluxo de pessoas adentrando a
todo o momento. Outro fator sdo os das
mesas fixas de marmore que, a principio,
serviriam para as aulas de informatica e
gue nunca foram usadas, o que atrapalha
a visdo e a circulagdo pelo espago. Nao
atende assim as especificidades que um
ambiente destinado a pratica de leitura
deveria proporcionar.

Ainda assim, o educador tenta
superar as dificuldades utilizando mi-
crofone sem fio, e procurando colocar as
criangas o mais proximo possivel dele. Os
livros ficam expostos em sete estantes a
uma altura onde as criangas podem al-
cangar com as proprias maos. Entretanto
o empréstimo dos livros para a leitura
gue é feita em casa pode ser realizado
somente um dia na semana, quando o
implementador responsavel pelo acervo
atende menos turmas.

4.3 As estratégias

Neste momento iremos descre-
ver os projetos que estavam sendo

desenvolvidos na turma, exatamente
como foi observado na sala de aula.

Durante o periodo de observacao
com a turma, estava acontecendo o pro-
jeto Fotonovela. Em principio ndo enten-
demos o porqué de se chamar fotono-
vela, mas preferimos observar ao invés
de perguntar ao educador, pois poderia
influenciar em alguma atitude. Com o
desenrolar da aula, compreendemos que
o trabalho com a fotonovela era realiza-
do a partir do livro “O Guarani” de José
de Alencar, que era lido paulatinamente
em viva voz pelo educador, de modo
que a cada semana era lida uma parte.
O livro possuia algumas ilustracdes no
inicio de cada capitulo e, certamente,
por isso que era utilizado o termo foto-
novela. Ficamos um pouco surpresos,
pois pensavamos que a estratégia da
fotonovela seria voltada a construcao
de uma novela pelas criangas através
de imagens produzidas por elas, ou algo
mais dinamico. No entanto tratava-se de
contac¢do de historia pelo educador. Apds
o término do livro O Guarani, a mesma
proposta seria adotada com base no
livro O Alienista de Machado de Assis.
Foi percebido que as duas obras utiliza-
das nas fotonovelas eram adaptadas e
simplificadas.

Outro projeto que estava sendo
desenvolvido concomitante com o da
fotonovela foi o Sonhando pelos escritos
de Sergio Caparelli, nos quais as criancas
conheceriam um pouco sobre a vida e
obra de Caparelli. A estratégia para tanto
era também de contagdo de historias
pelo educador. As poesias eram curtas,
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ritmicas e de facil compreensdo. Assim
sendo, Rouxel (2013) reforca a impor-
tancia de confrontar os alunos com a
diversidade do literario e propor obras
nas quais possam ser extraidos ganhos
éticos e estéticos, deixando marcas exis-
tenciais nos educandos.

Quanto a leitura da literatura nas
aulas de implementacdo, observamos
gue era sempre o educador que lia o
livro, sendo a estratégia de contagao
de historia pelo professor praticamente
a Unica observada durante a pesquisa.
Cabe destacar que a escolha da histéria
também sempre partia do adulto. Nao
foi observada a influéncia das criancgas
na escolha das histérias. Desse modo,
Dalvi, em Leitura de literatura na escola,
afirma que no Ensino Fundamental é
importante que:

A crianga deixe progressiva-
mente de depender daquilo
gue o adulto decide contar/ler/
cantar para ela para poder bus-
car aquilo que deseja ler, dai a
importancia da biblioteca esco-
lar e do trabalho com diversos
géneros escritos, inseridos em
situagdes socialmente relevan-
tes. (DALVI, 2013, p. 72).

No entanto a escola ndo possui um
espaco de livre acesso para as criangas
poderem buscar textos e livros de dife-
rentes composicdes. Assim, ficam res-
tritas a possibilidade de empréstimo de
livros no espaco de leitura apenas uma
vez na semana.

Durante as observacgdes, conside-
ramos importante saber a opinidao dos

educandos sobre as aulas de leitura,
conversando informalmente com eles
sobre o que pensavam das atividades.
De um modo geral, todas falaram que
gostavam, mas um depoimento de uma
aluna nos deixou intrigados. Quando
guestionada sobre o que achava das
aulas de leitura, ela disse:

Eu gosto mais ou menos, tia. Ele (im-
plementador de leitura) so fala, fala. A
professora disse que nds ia brincar, pin-
tar, desenhar, mas néo tem nada disso.

Relacionando a fala da aluna com
0 que estd proposto na Colecdo Explo-
rando — Literatura (2010), do Ministério
da Educacao, afirma-se que:

O ludico e o sensorial, aliados
ao emocional, estdo no bojo
da proposta do professor que,
em suas mediacdes, podera
recorrer a estratégias varia-
das para obter seus objetivos
junto ao leitor infantil. Em vez
de insistir no carater utilitario
do texto, o professor ha de
prover seus alunos com dra-
matiza¢do, contar histdrias e
resumir filmes baseados em
narrativas literarias, recorrer a
fantoches, ler com entusiasmo
passagens de romances, contos
e poemas, enfim, possibilitar
gue acrianca se envolva na mi-
niatura de mundo que é cada
livro. Deduz-se dai que a acao
do professor torna-se efetiva e
afetiva. (BRASIL, 2010, p. 12).

Contudo pudemos perceber que,
exceto em uma ocasido, ndo houve
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nenhuma modificacdo das estratégias
pedagdgicas para com a literatura infan-
til. Nesse sentido, Sandroni e Machado
afirmam que, no trabalho com o livroem
sala de aula, devem ser constantemente
exploradas as expressdes oral, escrita,
cinematografica, plastica, fotografica,
grafica, corporal e musical.

Desde que sejam respeitadas
a liberdade e autenticidade
de expressdo, a experiéncia
é altamente enriquecedora e
leva o leitor a penetrar e sentir
a histéria com profundidade.
(SANDRONI; MACHADO, 1987,
p. 55).

A partir dessa constatacao, perce-
bemos um descompasso entre a pratica
e as propostas do Plano de Ac¢do de
Implementacao de leitura da escola,
porque as estratégias ndo atenderam, ao
menos durante o tempo de observagao
da pesquisa, as indicacdes expostas no
referido Plano, que, em sua pégina 11,
preconiza: o incentivo a leitura como
prdtica prazerosa e de entretenimen-
to, utilizando-se de agbes ludicas que
aproximem os educandos dos livros e
dos textos paradiddticos disponiveis na
escola, como também nao conseguimos
visualizar a efetivacdo do também pro-
posto pelo Plano, que é o de relacionar
a pratica da leitura com as mais variadas
manifestacdes artisticas, como o desen-
ho, a pintura, a musica, a danca e o tea-
tro, de modo a humanizar essa pratica.

Sendo assim, iremos descrever a
atividade de desenvolvimento de uma

poesia que foi o Unico momento em que
pudemos presenciar uma atividade em
que as criangas pudessem, mesmo que
limitadas por um tema, expressar sua
criatividade. A atividade de desenvolvi-
mento de uma poesia teve como intuito
a participagao no concurso de poesias
gue estava sendo realizada nas escolas
do municipio, e o tema foi baseado no
poema de Rubem Alves, sobre as escolas
que sdo asas e as escolas que sdo gaiolas.

Nesse dia, o educador iniciou a
aula recitando algumas poesias de Olavo
Bilac, como A Boneca e Pdssaro cativo, e
utilizou o livro Palavras de encantamen-
to, para ensinar como produzir rimas.
Feito isto, apresentou o tema gerador
da poesia que deveria ser escrita indi-
vidualmente por cada educando, com
base na seguinte questdao: Como é uma
escola de asas? O educador ndo fez
intervencdes na producdo escrita das
criancas, exceto quanto a duvidas sobre
ortografia, deixando-as escreverem livre-
mente sobre o assunto. Semanas apds a
execucao da atividade foram premiadas
as melhores poesias de cada turma,
durante uma ceriménia simbdlica de
formatura para entrada em sala de aula
na quadra esportiva. Cada aluno selecio-
nado recebeu um mini kit escolar e teve
sua poesia colocada no mural das a¢des
de implementacdo da escola. Por fim, a
poesia eleita como a melhor da escola foi
lida no desfile civico da independéncia
do Brasil.

Em uma visao geral do recorte que
foi observado do trabalho do educador,
além do ja descrito, podemos destacar
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gue, em alguns momentos, foram reali-
zadas: a analise das imagens; significado
de palavras; aspectos técnicos do texto
como autor, ilustrador, personagens;
o despertar da curiosidade e interesse
das criancgas. Era evidente o dominio
e a seguranc¢a que o educador possuia
ao contar as historias para a turma, de-
monstrando conhecimento das mais va-
riadas histdrias infantis e infanto-juvenis.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

As duas questdes-problema que
fizeram com que a presente pesquisa
fosse desenvolvida foram: o aparente
desinteresse das criancas pela leitura
literaria e as dificuldades dos educadores
em formar leitores ativos. Tomamos como
ponto de analise a concepc¢ao de literatura
infantil praticada pelo implementador
de leitura que, segundo a entrevista e
o Plano de Acdo de Implementacdo de
leitura da escola, é de concepcao critica e
progressista, mas que de todo modo ndo
orienta as acoes pedagdgicas comaturma
pesquisada. Visto que a pouca variacao
das estratégias de ensino ndo abarca a
completude de um trabalho de concepc¢ao
critica e progressista, em que deveria ser
estimulada a atuagdo das criangas como
um ser ativo, e ndo uma participacao pas-
siva e tolhida, como presenciado.

Cabe ressaltar que, mesmo com
as dificuldades de infraestrutura e as
discrepancias entre a entrevista, o docu-
mento e a pratica da sala de aula, con-
sideramos que a escola e o educador se
empenham dentro de suas limitagdes e

tém o intuito de aprimorar suas praticas
e de desenvolver o gosto pela leitura nas
criangas. Todavia o projeto ainda esta em
consolidacdo e precisa de investimentos
pessoal, de tempo, financeiro, de infraes-
trutura e de uma avaliagao mais concisa
e processual da praxis educativa.

No entanto ndo é pretensao deste
trabalho estabelecer uma relacdo de
vitimas ou culpados, mas trazer contri-
buicOes para que os professores possam
em sua pratica provocar nos educandos
o desenvolvimento do ato criador, o
prazer pela arte, provocando a ousadia
e a criatividade. Que a escola como um
todo sinta a necessidade de fazer com
que a literatura infantil esteja disponi-
vel em todos os lugares e para todas
as criangas; que seja tornada proxima,
compreensivel e dialdgica.

Concordamos com Resende (2013)
guando esta nos diz que:

A escola é menos livre que a
sociedade: lida com objetivos e
conteudos inseridos num curri-
culo ou programa. A literatura
que ali adentra esta submetida
a essas necessidades escolares,
mas isso nao significa que teo-
rias e praticas sejam imutdveis.
Ao contrario: a escola, assim
como todo elemento de cultu-
ra, € histdrica, e precisa mudar.
(RESENDE, 2013, p. 109).

E é desta mudanga que esta-
mos falando: mudanca de paradigmas,
desmantelamento do modelo de escola
tradicional, behaviorista, controladora,
linear, punitiva, para uma escola que nao
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produz ameagas, que respeita a crianga
como autora de sua prépria histdria; uma
escola participativa que leve em conta
o contexto sdcio-histérico-cultural das
criangas e que avalia sem punir, propor-
cionando uma educac¢do para além da
escola, uma educacgado para avida. E acre-
ditamos que a literatura infantil possa ser
um dos mecanismos de aproximagao de
uma educagdo emancipadora, que possa
de fato desenvolver nas criangas a ressig-
nificacdo do mundo, além da reflexdo e
da criticidade desde a mais tenra idade.

Dessa forma, através deste re-
corte sobre as concepc¢bes e praticas
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